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Palavras dos professores-pesquisadores

Caros aprendentes,

Vocés estudaram em Linguagem e Pensamento na Educacgdo
Infantil, I algumas concepgdes importantes sobre a linguagem
e 0 pensamento e devem se recordar que foi mostrado naquele
componente, enfaticamente, como funcionam essas faculdades da
mente humana, tomando por base os postulados tedricos de Piaget,
Vigotski e Chomsky.

Pois bem, nesta nova trilha, aprofundaremos esses conceitos
. fundamentais da linguagem na educacdo infantil, praticando alguns
principios que regem toda e qualquer comunicacdo humana.
Conheceremos o carater multiplo das linguagens e sua aplicagao
escolar, descobrindo como a infancia faz uso constante delas. A
palavra mais importante nesse processo sera interagao.

No primeiro momento (unidade 1), abordaremos a linguagem visual, destacando o
desenho como sistema de representagado, elencando sua importancia na aquisicao da linguagem
verbal e no crescimento cognitivo do ser humano.

Em seguida (unidade II), vamos nos deter mais na prépria aquisicdo da escrita pela
crianca, refletindo sobre as condicdes sdcio-histdricas para esse advento tecnoldgico. Sera muito
oportuno, nesse momento, conhecer a prépria histéria da escrita humana e descobrir como ela,
ao mesmo tempo que revolucionaria, é base para a consolidacao do poder e para o preconceito
e exclusdao. Ainda nesse momento do percurso, conheceremos mais detalhadamente as formas
como as criangas aprendem a ler e escrever, como essas formas variam de acordo com o método
adotado no ensino e a concepgao de aprendizagem que as sustenta.

Ja na ultima etapa da nossa trilha (unidade III), trabalharemos para desconstruir algumas
nogoes de alfabetizagdo, de leitura e de escrita, aproximando-nos do conceito de letramento.
Nossa palavra-chave para esse momento sera a leitura, e nossa abordagem principal serd com
as praticas que podem ser proporcionadas na escola.

Na verdade, trabalharemos continuamente na tentativa de construcdo de uma escola rica
em possibilidades e interligada aos processos sociais da comunidade em que ela se insere. Vocés,
caros aprendentes, futuros(as) pedagogos(as) desta nova escola que desejamos, serdo essenciais
nessa construgdo. Esperamos que as experiéncias académicas que vamos trilhar juntos possam
fortalecer cada vez mais esse senso de responsabilidade sdcio-profissional.

Por esse motivo, este componente curricular vai se revelar intensamente pratico, pois
todas as aulas propordo desafios que solicitam aplicacdo, observacgao, analise, coleta de dados,
memodria pessoal, planejamento, insercdo na comunidade escolar. Estamos partindo do principio
de que vocés sao um novo tipo de estudante de nivel superior, com novos desafios, novas metas
€ NoOVO COMpPromisso.

Boa interacdo a todos e todas,

Profa. Msc. Cristiane Marinho da Costa
Prof. Msc. Plinio Rdgenes de Franga Dias
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Componente Curricular: .
LINGUAGEM E PENSAMENTO NA EDUCACAO 45 horas/aula 03 créditos
INFANTIL 11

Ementa:

Concepgoes de linguagem. O desenho como sistema de representagdo. O desenho e o
desenvolvimento infantil na construcdo da linguagem, do simbolo, da fala, do ludico e do
pensamento. O processo historico da escrita. A psicogénese da lingua escrita. Praticas de
leitura e escrita na educagdo infantil. Alfabetizagdo e letramento.

Objetivo geral:
e Compreender, com base em fundamentos tedricos, conceitos e questdes relacionadas a
linguagem, a escrita e a construgdo da linguagem na educacgdo infantil.

Objetivos especificos:

e Conhecer as concepcoes de linguagem;

e Discutir o desenho como sistema de representacao que promove o desenvolvimento da
linguagem na criancga;

e Refletir sobre o processo histérico da escrita e a psicogénese da lingua escrita;

e Identificar as praticas de leitura e escrita na educagdo infantil.

Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas:

e Compreensdo sobre a linguagem e seu funcionamento;

e Capacidade de reconhecer a aquisicdo e construcao da linguagem infantil;

e Capacidade de reflexdo sobre o processo historico da escrita;

e Capacidade de trabalhar com o desenho como sistema de representacdo para o
desenvolvimento da linguagem na crianga;

e Capacidade de reflexdo sobre a psicogénese da escrita;

e Capacidade de identificar as praticas de leitura na educacdo infantil;

e Capacidade de trabalhar a leitura e a escrita na educagao infantil.

UNIDADE I: A CONSTRUCAO DA LINGUAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

- Conceitos fundamentais sobre linguagem e a sua aquisicao pela da crianga
- O desenho como sistema de representagao
- O desenho na construgao da linguagem, do simbolo, da fala, do lidico e do pensamento
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UNIDADE II: A HISTORICIDADE DA ESCRITA

- O processo histérico da escrita
- A fala, a leitura e a escrita no contexto escolar
- A psicogénese da lingua escrita

UNIDADE IlIl: O LETRAMENTO: ORALIDADE, LEITURA E ESCRITA

- A Educacgdo Infantil e as praticas de letramento
- A leitura e os significados do letramento
- Propostas de trabalho com a linguagem e a leitura

Desafios:
Participacao em fdéruns; questionarios; analise de produgdes infantis; elaboracdo de planos
de atividades; discussao de textos, filmes e cangoes.

Estratégias:

Este componente curricular sera desenvolvido com o objetivo de aliar teoria e pratica. Para
isso, aqui serdo apresentados os pressupostos teoricos, e os desafios buscardo contemplar as
praticas que ndo envolvem apenas a sala de aula, mas o préprio contato direto com criancas
na Educacdo Infantil, o que pode até transcender a esfera escolar. Os aprendentes terdo
orientagao, supervisao e suporte dos mediadores a distancia e dos professores, que, por sua
vez, terao autonomia para encaminharem as propostas de acordo com seus planejamentos
e manejo da plataforma Moodle. As aulas serao realizadas por meio do ambiente virtual
de aprendizagem-Moodle sob a coordenacdao do(a) professor(a) formador, mediadores
presenciais e a distancia. Também podera ser utilizado o recurso da webconferéncia. O
processo de ensino-aprendizagem constituir-se-a de atividades de leitura das Trilhas do
Aprendente (impresso e digital), textos complementares e filmes, por meio de mensagens e
debates nos féruns de discussao e chat; produgdo e publicacdo de textos utilizando editores
de texto.

GPS:

De maneira continuada, os aprendentes serdao avaliados a partir dos desafios propostos e
leituras indicadas no decorrer das unidades de estudo. A interatividade dos aprendentes sera
acompanhada por meio da exploragao das ferramentas na plataforma virtual de aprendizagem.
Os resultados serdo enfatizados nas avaliacGes presencial e a distancia. A pontuagdo dos
desafios far-se-a de acordo com o desempenho tedrico dos aprendentes, possibilitando
configuragdes a tabela de desempenho, permitindo ainda que tal tabela sofra modificacdes
no decorrer do processo, conforme necessidades durante a gestao do componente curricular
em foco.
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Cristiane Marinho da Costa
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DESEMPENHO NO PERCURSO

Aulas Desafios Pontuacgao Desoek;rt]ir;eonho ﬁi::izfagéeo
UNIDADE |
Aula 1 Produgdo de texto 23 semana
Aula 2 Conceito de desenho 10,0 43 semana
Aula 3 Atividade com o desenho 63 semana
Total de pontos na Unidade | 10,0
UNIDADE Il
Aula 4 Histéria da escrita 82 semana
Aula 5 Sobre a escrita 10,0 102 semana
Aula 6 Produgdo de texto 122 semana
Total de pontos na Unidade Il 10,0
UNIDADE Il
Aula 7 Pratica de leitura 143 semana
Aula 8 Conceiatlcéaotl)(-:étliezt;?ar‘gento € 10,0 163 semana
Aula 9 Atividade de leitura e escrita 182 semana
Total de pontos na Unidade llI 10,0
Avaliagao presencial (Erova_escrita) com contetido 10.0 Final do
das trés unidades ’ Percurso
TOTAL DE PONTOS OBTIDOS NO PERCURSO
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UNIDADE Il UNIDADE Il ]]

Aula 3 }]

)

|
Aula 2 )I[

[[ UNIDADE |
|

|
( Aula 1 JI[

UNIDADE |

P 4 L

A CONSTRUGCAO DA LINGUAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL

AULA 1: CONCEITOS FUNDAMENTAIS SOBRE LINGUAGEM E A SUA AQUISICAO
PELA CRIANGA

“"Educar é de certo modo
transformar um animal
humano em cidaddo”
Ferreira Gular

Os estudos sobre a linguagem estao presentes nas reflexdes e
questionamentos de pesquisadores de todas as épocas. Nesta primeira
aula, atualizaremos a discussao para fundamentar a teoria que
escolhemos para dar suporte ao nosso estudo. Para isso, abordaremos
as trés principais concepc¢des de linguagem, com o objetivo de a
compreendermos em sua esséncia, sua fungdo e sua aprendizagem
na educacgao infantil.

Investigagdes filoséficas, ha muito tempo, aproximam o
estudo da linguagem aos fundamentos da <epistemologia> e da

constituicdo da subjetividade humana.

Os gregos compreendem a linguagem como expressao do
pensamento. Segundo essa concepgao, as pessoas N30 se expressam
bem porque ndo pensam. A expressdo, por meio da linguagem, é
vista no dualismo entre o interno (consciéncia) e o externo (ato de
expressdo), sendo um ato monolodgico, que faz do individuo falante
o principio e o fim da linguagem. Nesta perspectiva, tal falante ndo
é afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a
realidade da situagdo social em que a enunciacdo acontece. Assim,
temos:

A linguagem

concebida como uma expressao do pensamento

A segunda concepcdo de linguagem é a elaborada pelo suico
<Ferdinand de Saussure>, no inicio do século XX, para quem a

Epistemologia é
entendida como Teoria
do Conhecimento,
mas também como
Filosofia da Ciéncia.
Sua aproximagao com
os estudos Linguisticos
é antiga pois sempre
se registrou uma
preocupacao em
descrever com clareza
a relagdo intima entre
pensar e se comunicar
através da linguagem.
Dai que uma das
questdes centrais que
aqui se estabelecem
é: o quanto o ato de
aprender a pensar
depende do aprender
a se expressar através
da linguagem?

linguagem é vista como instrumento de comunicagao.

Imagem: Ferdinand de Saussure
Fonte: <http://www.glottopedia.de/images/8/84/Saussure.jpg>
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[[ UNIDADE |

]I( UNIDADE II JI( UNIDADE Il }]
[[ Aula 1 )I( Aula 2 ]I[ Aula 3 }]

Nessa concepcdo, a linguagem é descrita como um codigo, ou seja, como um conjunto de
signos que se combinam segundo regras, e que é capaz de transmitir uma mensagem, informagdes
de um emissor a um receptor. Esse codigo deve, portanto, ser dominado pelos falantes para que
a comunicagdo possa ser efetivada. Como o uso do cdédigo (que € a lingua) é um fato social e
envolve, consequentemente, pelo menos duas pessoas, € necessaria sua utilizacdo de maneira
semelhante, preestabelecida, convencionada para que a comunicacdo se efetive. Dessa forma,
temos:

A linguagem
como um instrumento de comunicacao

A terceira concepcdo de linguagem é proposta pelo
russo <Mikhail Bakhtin (1895-1975) >, que, em sua obra
<Marxismo e Filosofia da Linguagem (2006)=>, nos
apresenta a linguagem como forma ou processo de interagao.
Nessa concepcdo, o que o individuo faz ao usar a lingua ndo
é tdo somente traduzir e exteriorizar um pensamento, ou
transmitir informacgdes a outrem, mas sim, realizar agdes, ou
seja, atuar sobre um interlocutor (ouvinte/leitor). Assim, a fala
€ uma agdo sobre o mundo, e sua enunciacdo coloca o ser em

Fonte: <http://www.phillwebb. . N
net/history/TwentiethCentury/ interagao com o grupo.
Continental/(Post)Structuralisms/
Dialogism/Bakhtin/Bakhtin5.jpg>.

Assim, temos:

Capa da edicao brasileira

A linguagem concebida da obra fundamental de
Bakhtin.

\1/

como um processo de interagdo

Neste componente curricular, vamos nos aprofundar nesta
terceira concepgao - linguagem como processo de interacdao - por
acreditarmos, com Bakhtin e em didlogo com Vigotsky, que a formacdo
da consciéncia sé é possivel com a interacdao das consciéncias por

e

meio dos signos. E signo, aqui, € compreendido como uma imagem - :

(incluindo a palavra) que comporta significados. Segundo Bakhtin

(2006, p. 34), “a prépria consciéncia s6 pode surgir e se afirmar E“’?]%%‘??A

como realidade mediante a encarnagcdo material em signos”. DA LINGUAGEM
Na educacdo infantil, é fundamental esta compreensdo, para <http://www.

que se potencializem as comunicagbes das criangas entre si e com sebodomessias.com.br/

) . . : loja/imagens/produtos/
adultos, seja por meio da fala, da leitura, da escrita, do desenho ou produtos/9060_299.jpg=>.

do ludico.
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[( UNIDADE | JI[ UNIDADE I JI( UNIDADE Il ]]
[[ Aula 1 JI( Aula 2 )I[ Aula 3 ]J

Aquisicao da linguagem e formacao do sujeito

Sabemos que, naturalmente, a linguagem é empregada para realizarmos muitas agoes. Por
exemplo, duvidamos, questionamos, influenciamos, construimos, certificamos etc. em incessantes
trocas uns com os outros. Portanto, mais que instrumento de transmissao, o papel fundamental
da linguagem é a constituicao de sujeitos. Pela linguagem, o ser humano se situa nas relacées
sociais e se percebe enquanto pessoa.

Abordaremos agora a tematica de como a crianga adquire a linguagem falada. Para
iniciarmos, o neurolinguista Steven Pinker (2005) nos apresenta uma situacao que possibilita
boas reflexdes:

Em 1985, um jornal chamado Sun trazia a seguinte manchete: "bebé nasce
falando - descreve céu”.

“A vida no céu é grandiosa”, disse um bebé a estarrecida equipe de obstétrica
segundos depois de nascer. A pequena Naomi veio literalmente ao mundo
cantando louvores ao firmamento divino. O milagre chocou de tal forma a
equipe da sala de parto que uma enfermeira saiu correndo e gritando pelo
corredor: O Céu é um lugar lindo, tdo quente, tdo sereno”. Disse Naomi:
“por que vocés me trouxeram para ca?” (p. 333)

Por que histérias como a de Naomi sé ocorrem na ficgdo, nunca na realidade? Porque a
crianga realmente ndo possui dote linguistico para ja nascer falando. Sabemos que a maioria das
criangas ndo comega a falar antes de completar um ano, ndao combina palavras antes de um ano
e meio, e ndo se exprime com frases gramaticais fluentes antes dos dois ou trés anos. Entdo,
como a crianga aprende a falar, adquire a linguagem? Vejamos...

O desenvolvimento da linguagem da crianca ocorre em fases, € um processo. Esta
perspectiva é reforgada por Pinker (2002), para quem as fases da aquisi¢do da linguagem falada
sao:

e Balbucio de silabas - Em geral, a partir dos sete ou oito meses, o bebé emite sons articulados
em silabas e que, antes disso, eram apenas grunhidos e outros sons ndo-fonéticos. Nessa fase,
0 bebé ainda nao vincula o som que produz a sua manifestacdo de desejos e estados fisicos e
emocionais;

e Balbucio tagarela - Geralmente, até o fim do primeiro ano de idade, as silabas comecam a
variar e o bebé as pronuncia como se estivesse dizendo frases inteiras. Assim como em todas as
outras épocas (inclusive a gestacdo), é muito importante conversar com a crianga naturalmente,
sem simplificar as palavras (acao muito habitual entre adultos), como se estivesse entendendo
0 que ela diz;

« Estagio de uma palavra - E 0 momento emocionante, entre os doze e os quatorze meses, de

a crianca dizer efetivamente palavras da sua realidade imediata que, em nossa cultura, € muito
centrada na “mamae”, ou no “papai”;
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e Estagio telegrafico - Em geral aos dezoito meses, a crianca
ja combina duas palavras em média, anunciando seus desejos
e até mesmo perguntando. A aquisicdao de vocabulario ja ocorre
rapidamente e apresentar objetos nomeando-os para a crianca é
uma atitude muito estimulante;

e <Grande explosao> — A partir de dois anos e meio e com firmeza

no terceiro ano de idade, o desenvolvimento da fala é bastante
intenso, demonstrando uma conversa gramatical fluente, com grande
ampliagdo de vocabulario e articulagdo sintatica complexa, que inclui
conectivos.

Claro que as fases descritas acima nao correspondem sempre
as idades identificadas. E importante considerar varidveis como
estimulos externos e as estruturas do aparelho fonador de cada

: 1 S 5
" l‘ S \_/Q)
w0 vulll /0. —
Ilustragao de Herrero para

a obra Rafaela Tagarela, de
Adolfo Turbay.

crianca. Também é preciso ndo comparar o desenvolvimento de uma
crianga com outra, pois nossos pequenos ja sentem as expectativas
que criamos sobre eles, o que pode proporcionar, num momento tdo
particular e determinante, problemas com a auto-estima.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998), alerta para a
necessidade de os educadores estarem mais atentos ao desenvolvimento da linguagem da criancga,
como também aos processos de interagdo social que se estabelecem, pois, conflitos, negociacGes
de sentimentos, ideias e solugdes compartilhadas emergem, constituindo-se como elementos
indispensaveis para o desenvolvimento da linguagem oral e aprendizagem da crianga. Portanto,
a criancga deve ser vista como um ser social e cultural, capaz de interagir por meio da linguagem
nas trocas sociais, precisando aprender com os outros, sejam eles adultos ou nao.

O professor, atento e interessado, precisa auxiliar na construgao conjunta das falas das
criangas, ouvir atentamente o que a crianga diz para ter certeza de que entendeu o que foi dito,
visando a ajuda-la continuamente no processo de desenvolvimento linguistico, afinal, “a capacidade
de desenvolvimento de linguagem das criancas é marcada pelas possibilidades de trocas discursivas
e 0 adulto/professor tem um papel importante nessa tarefa no contexto escolar”. (BRASIL, 1998,
p. 136).

Como todo ser humano, a crianga € um sujeito social e historico e faz parte de uma
organizacdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em
um determinado momento histérico. Ela tem uma natureza singular, que a caracteriza como ser
que sente e pensa o mundo de um jeito muito proéprio.

No processo de construcdao do conhecimento, as criangas se utilizam das mais diferentes
linguagens e exercem sua capacidade de compor ideias e hipdteses originais sobre aquilo que
buscam desvendar. Precisamos desta compreensao da crianga como um ser multiplo e de varias
linguagens, para visualizarmos em que circunstancias devemos responder as suas necessidades,
planejando as atividades pedagdgicas de maneira mais direcionada.

Outro aspecto para o qual devemos estar atentos em nossa atividade pedagdgica é a
realidade da infancia no Brasil. A dualidade que conhecemos (desde criancas materialmente
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abastadas e que muitas vezes se educam mais pela tecnologia e pelo consumo, até criangas para
guem faltam as condi¢gdes mais elementares — comida por exemplo — para que sua formagao
se efetive com dignidade) tem determinado a emergéncia de politicas claras para a educacgdo
infantil.

A organizagao curricular da educagao infantil, segundo a LDB, em seu artigo 30, assegura
que: “A educacdo infantil sera oferecida em: I - creches ou entidades equivalentes para criancas
até 3 anos; II - pré-escola, para criancas de 4 a 6 anos” (BRASIL, 1996). Mas, garantir o acesso
universal é apenas o primeiro passo para uma consolidacdo do desenvolvimento integral de nossa
infancia. A pratica da educacgao infantil deve se organizar de modo que as criangas desenvolvam
as seguintes capacidades:

1- De construir uma imagem positiva de si; 4- Ampliar as relacdes sociais;
2- Descobrir seu corpo, limites e potencialidades; 5- Desenvolver o ambiente.
3- Estabelecer vinculos com adultos e criangas;

Nesse sentido, faz-se necessario pensarmos no professor como educador de criangas, mas
também como pessoa que esta atenta as necessidades delas. Sabemos que as instituicdes infantis
sao espacos de grande diversidade, razao pela qual nao podemos perder de vista um dos objetivos
centrais da escola: desenvolver a capacidade humana de, apropriando-se de conhecimentos,
interferir sobre a realidade a sua volta. Dai que reiteramos o papel da escola ndo somente de
ensinar conceitos, mas também propiciar procedimentos que apontem ao aluno aprender a
aprender. Nesse contexto, emerge também o papel do professor de atuar como mediador, como
um mestre-aprendiz. Como nos sugere Guimardes Rosa: “professor ndo é somente aquele que
ensina, mas aquele que de repente aprende”.

Feita essa leitura sobre a linguagem, a sua aquisicdo pela crianca e a compreensao desta
como sujeito social, partiremos para nosso objeto de estudo nesta unidade: o desenho como
sistema de representacao da crianca.

DESAFIOS )

1. De acordo com a sua leitura desta aula, escreva um texto apontando a diferenga entre cada
uma das concepgdes de linguagem - para os gregos, para Saussure e para Bakhtin.

2. Identifique as fases do processo de aquisicao da linguagem no comportamento de uma ou
mais criancas de diferentes idades com quem vocé convive.

Poste essas atividades no Moodle. Em caso de duvidas, contacte os seus mediadores. 4 ip’@% =
B2
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AULA 2: O DESENHO COMO SISTEMA DE REPRESENTACAO

—/
——

Na aula anterior, reconhecemos que a linguagem infantil
tem peculiaridades que podem ser exploradas pelos educadores
no dmbito escolar. Por isso, sabemos que, no ambiente escolar,
0 universo da linguagem constitui um grande instrumento
de estimulos em favor do ensino. Na representacdo dessa
linguagem, temos o desenho, que pode ser visto como meio
de comunicagao entre professor e aluno — em nosso caso, a
crianga. Nesta aula, vamos estudar a linguagem do desenho
como sistema de representacao que a crianca utiliza para se
expressar.

Para Derdyk (1989, p.32), o desenho “é a . Y AN

representacdo de formas sobre uma superficie, % Nf @é.ay abegs, ;‘_ x

por meio de linhas, pontos e manchas, com (i &2 incia, i

objetivo ludico, artistico, cientifico ou técnico”. Y SIS0 Tlustracdo de Elisabeth Teixeira para
o livro Pequeno dicionario Poético

Humoristico Ilustrado, de Elias José.

Fundamentos do desenho na educagao infantil

Mamede (1994, p. 22) nos explica que o desenho é essencial para o desenvolvimento
da crianga, pois € uma necessidade de comunicagdo que ela utiliza para se fazer conhecer e
compreender a realidade que a cerca. Para este autor: “o desenho é manifestacdo de uma
necessidade vital para a crianca: conhecer e agir sobre o mundo, comunicar-se com esse mundo.”
Significa que, por meio do desenho, a crianca se apropria, toma para si a realidade que a cerca e
se expressa por meios graficos, como uma reacgdo de seu entendimento pessoal dos fendmenos
a sua volta. Podemos dizer também que o desenho é um processo de construcdo da realidade
para a crianga.

O desenho também se configura como uma atividade Iudica, em que o imaginario se une
ao operacional, ou seja, a crianga se utiliza da imaginacdo para pensar e se expressar por meio
do desenho.

Vygotsky nos mostra que “todos os sistemas fundamentais das funcdes psiquicas da crianca
dependem do nivel alcancado por ela no desenvolvimento do significado das palavras” (1988, p.
127). O desenho é uma representacdo grafica que tem por base a linguagem verbal. O mesmo
acrescenta que:

0s esquemas que caracterizam os primeiros desenhos infantis lembram
conceitos verbais que comunicam somente 0s aspectos essenciais do objeto.
Esses fatos nos fornecem os elementos para passarmos a interpretar o
desenho das criancas como um estagio preliminar no desenvolvimento da
linguagem escrita.
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Podemos observar esse desenvolvimento da linguagem escrita por meio do desenho
quando, por exemplo, pede-se a uma crianga para desenhar um objeto que esta perto dela. Ela
o faz, muitas vezes, sem dar muita atencdo ao objeto; simplesmente desenha a partir do que
conhece do objeto, do que gravou na sua memodria, da sua percepgao sobre ele (por que ele é
de uma forma e ndo de outra).

Assim, praticando o desenho, a crianca podera desenvolver sua capacidade de apreensdo
da realidade, além de habilidades motoras (no manejo dos objetos) e linguisticas. Por meio desse
recurso, também sdo manipulados os valores e determinacoes afetivas da crianca. Nesse contexto,
a atuacdo do professor é diferencial, pois pode propor atividades e recursos que proporcionem
esse contato crianga-mundo.

)

Desta forma, o desenho se configura como uma linguagem poderosa e necessaria, sobretudo
quando a criancga interage com sua propria produgdo. Nesse processo, a crianga encontra diferentes
formas de representacdo, o que é decisivo para o seu desenvolvimento tanto das capacidades
artisticas do ato de desenhar, como da aquisigdo escrita. Contudo, Gontijo (2008), apoiada em
Vygotsky, nos previne que nem sempre que a crianga descobre semelhancas entre o seu desenho
e algum objeto, estd se manifestando seu carater simbdlico. E preciso (e dai a importancia da
interacao e a fungao do professor) que “o reconhecimento de determinados objetos no desenho
ocorra apds esse reconhecimento comegar a ser feito por outras pessoas” (p. 80).

Em sintese:

O desenho

Interagao crianga-mundo;
Manifestacao de valores e afetividade;
Desenvolvimento simbdlico e motor;
Ferramenta para a aquisicao da escrita.

E possivel/preciso ensinar a desenhar?

Os estudos sobre o desenho nos remontam ao século XIX. Segundo Iavelberg (2006),
ha originalmente as postulagées tedricas das escolas tradicional (a crianga desenha copiando
modelos) e da renovada (a crianga desenha sozinha). A escola tradicional entende que a
crianga aprende a desenhar copiando imagens figurativas, ou seja, reproduzindo tecnicamente.
Pela perspectiva renovada, que prega o desenho espontdneo, ha énfase da producdo infantil,
nao precisando da intervengao do professor, mas sim, que sejam criadas condigdes/situagdes
adequadas para cada um se expressar. Nessa situacdo de desenho espontaneo, a crianga evolui
com o desenho, passando da fase de gatarujas (que sao os rabiscos) para a fase mais complexa.
Atualmente, chegamos a compreensdo de que é preciso instigar a crianca a criar o desenho.

Além disso, é preciso dialogar com a crianga sobre a imagem que ela desenhou. Observa-la
desenhar e ouvir o que ela comenta sobre sua criacdo permite que nos aproximemos de todo um
universo de significados, sentimentos e apreensodes que podem informar ao adulto muito mais do
gue muitas conversas que queira ter com a crianga. Segundo Deryk (1989), “o desenho também
€ a manifestacdo da inteligéncia. A crianga vive a inventar explicagcées, hipoteses e teorias para
compreender a realidade”. Pesquisadores de diferentes areas do conhecimento corroboram essa
ideia, acrescentando que, por meio do desenho, a crianca realiza operacées mentais complexas,
possibilitadas pelo desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo, perceptivo e social. Os estudos
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observam, ainda, a identificacdo dessas operagdes quando a propria crianga realiza a interpretagdo
do seu grafismo.
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O desenho pode ser abordado em duas perspectivas: da interpretagcao e da producao
de imagens. Quando abordamos o desenho do ponto de vista da interpretacao, entendemos que
a crianca utiliza a imagem para expressar fantasias, pensamentos, ideias, medos, sentimentos,
desejos, etc. Logo, quando vemos no desenho da crianca prédios, carros, 6nibus, ou sua casa,
com a mae, o pai, o irmdo, ou bichos, coisas que aterrorizam, etc., estéa se manifestando o
entendimento que ela tem de sua realidade, e que nos da a conhecer.

Ja quando abordamos os desenhos infantis pelo prisma da producao de imagens, significa
compreender as fases de desenvolvimento da capacidade de desenhar. Tais fases sao entendidas
como:

e Garatuja - sao os rabiscos, sem intencionalidade além do prazer cinético do movimento que
gera cor, mas ainda nao cria formas, apenas ajuda a crianca a se concentrar.

e Pré-esquematica - sdo rabiscos mais controlados, que ja apresentam algumas formas,
como circulos e quadrados, algumas vezes concéntricos e que ja comegam a se aproximar de
representagdes, como, por exemplo o sol, na forma de asterisco. Trata-se de uma fase em que
criancas com deficiéncia mental demoram bastante para superar.

e Esquematica - O desenho aqui ganha uma expressao mais pessoal, com a crianca apresentando
sua realidade, ou seja, a partir dessa fase é possivel interpretar as imagens produzidas. Um traco
muito identificdvel dessa fase é que se estabelece uma linha de composicdo (do chdo, do céu, do
mar) originando planos em que os elementos da imagem se agrupam.

e Realismo Visual - A multiplicacdo das formas permite estabelecer planos no desenho, em que
ha muito mais detalhamento e menos exageros nos tamanhos. A cor aqui ganha uma variagdo
muito mais ampla e fica circunscrita ao objeto que esta tragado.

e Naturalista - O desenho nesta fase ja comega a retratar o mundo

tematico de acordo com o sexo. O detalhamento ja se estabelece ‘:‘
com maior proporcionalidade dos tamanhos (sobretudo das formas ﬂz_ﬁ'{l'
humanas) e também aparece maior intencdo de representar movimento. A ﬁ;?‘

Nos desenhos da proxima pagina, captados do trabalho de
conclusdo de curso de <Wanda Patrocinio (2001) na Universidade

Estadual de Campinas>, temos a expressao de um menino

com deficiéncia mental. Neste interessante exemplo, na primeira
imagem percebemos que o menino com deficiéncia ja manifesta a
fase do realismo visual por completo. Seus tracos sao precisos nas
curvas e angulos, ha uma organizacdo de planos e um principio de
proporcionalidade, com varias cores bem circunscritas as formas.

As imagens, como
o artigo na integra,
podem ser acessados
em <http://www.
fae.unicamp.br/
etd/viewarticle.
php?id=346>.
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Ja o segundo desenho pode ser percebido nos primeiros momentos do realismo visual,
pois as nocdes de profundidade, variacdo de cor e proporcionalidade ainda ndo sao definitivas,
nem os tragos sdo precisos. A pesquisadora afirma que a tradigdo tedrica nesta area (ainda que
escassa sobre o desenho de portadores de necessidades especiais) registra muito poucos casos
em que um deficiente mental chega a fase do realismo visual.

Assim, caro aprendente, como temos visto, falar sobre o desenho da crianca é um tema
bastante surpreende pois nos aponta para um novo olhar da forma como a crianga se expressa,
como manifesta seu comportamento, seja por meios visuais (como desenho), verbais (sua insergao
no mundo da fala) , ou gestuais (quando aponta para algum objeto ou pessoa ou quando pede
algo).

Outro fator importante nesta atuagdo pedagogica é a base visual da literatura infantil. Por
meio da imagem, direcionada pela leitura, a professora ou professor, como contadora ou contador
de estorias, pode e deve mostrar as ilustragées do livro, e isso instiga a crianca a compor seu
mundo da imaginacdo. O ato de ouvir proporciona viagens pelo imaginario, sendo extremamente
saudavel que os pequenos desenhem, mostrando as informacGes que receberam, suas ideias,
sentimentos, fantasias, relacionados a histdria infantil que escutaram, e que também podem
recontar/recriar.

com praticas pedagdgicas. Uma segunda leitura pode ser oportuna para uma melhor 4 ‘\\i@@
apreensao de todos os conceitos aqui abordados. I 4
V"7 AN

ff ﬂ [ DESAFIOS )

e
1. De acordo com a leitura desta aula, formule, com suas palavras, um conceito de desenho, de
maneira a dialogar com os conceitos lidos.

Caro aprendente, esta aula procurou condensar teoria, analise e preocupacdo % P

2. Procure coletar desenhos de criangas em diferentes idades e perfis. Analise-os com base nos
postulados tedricos aqui apresentados.

ATENCAO: o resultado de sua atividade devera ser
postado no Moodle, de acordo com orientacdo de
seu(sua) mediador(a) a distancia.
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AULA 3: O DESENHO NA CONSTRUGAO DA LINGUAGEM, DO SIMBOLO, DA FALA,
DO LUDICO E DO PENSAMENTO

A linguagem tem um poder sem igual. Podemos
comparar esse processo com as ondas do mar que estao
sempre em movimento e em mudanga a cada vez que
se aproximam da areia. Assim também é nossa lingua.
Temos modos especificos de nos comunicar em cada
situagdo, seja no curso a distancia, no trabalho, em
comunidades virtuais, em casa, com o(a) namorado(a)
ou com os amigos. A linguagem ¢é dinamica e
podemos utilizar diversos meios de expressa-la, seja
pelo desenho, pelo gesto, pela fala ou pelo Iudico.
Precisamos desenvolver formas de trabalhar com essa
dinamica em sala de aula, com nossos alunos, para
que aprendam a ler o mundo e a escrever sua propria Fonte: <http://www.fotosearch.com.br/
histéria, crescendo com dinamismo e independéncia, EYW163/eco_013/>.
por meio do uso da lingua.

Como vimos nas aulas anteriores, bem como no marco passado, a aquisicao da linguagem
pela crianca é um aprendizado processual e que requer interacdo entre individuos a partir da
manipulagdo de varios instrumentos e recursos. Nesse processo, o contato da crianga com o
desenho ocorre anteriormente a escrita e ndo se esgota com a aquisicdo dela, pois apenas
adquiriu uma tecnologia a mais para a sua mediagdo com o mundo. Perez (1997, p. 86) reforga
esta ideia:

Toda aprendizagem, como por exemplo, a aprendizagem da lingua escrita, ao
se iniciar ndo provoca um desenvolvimento acabado, pelo contrario, revela
um processo de desenvolvimento. A partir de sua internalizagdo, a crianga
encontra novas possibilidades de operar com a realidade.

Essas novas possibilidades dizem respeito ao uso
integrado de mais de uma linguagem ao mesmo tempo.
Quantas vezes nao percebemos que, durante toda a
nossa formagdo escolar, acabamos sendo pressionados a
abandonar ou ignorar as linguagens ndo-verbais (e também
a oralidade) em nome da primazia da escrita? Perez (1993)
ainda nos diz que “A crianga se utiliza do desenho como
forma de expressdo, contando através dele uma historia”
(p. 80). Assim, a linguagem visual esta sendo trabalhada
Fonte: http://www.escolaterramater. em paralelo com a linguagem verbal, tanto na modalidade

com.br/educainfanlinguagem.htm oral quanto na escrita.
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As condicOes e o0 espaco na escola

Podemos dizer também que o desenho contribui para o pensamento da criangca ganhar
uma forte dimensdo simbdlica. Além disso, temos a sala de aula como um espaco de trocas
de experiéncias e descobertas que, diretamente relacionadas com as praticas expressivas pela
imagem, contribuem positivamente para o desenvolvimento da essencial faculdade da imaginacao
no ser humano. Para Pillar (1996, p. 51), “ao desenhar, a crianca esta inter-relacionando seu
conhecimento objetivo e seu conhecimento imaginativo”.

Nesse sentido, € muito interessante agregar, no planejamento pedagdgico, as atividades
IUdicas e interativas com momentos especificos para desenhar. Além disso, variar os instrumentos
de desenho (como giz de cera, carvao, cola colorida, tinta guache e de outros tipos, carimbos
e outros materiais ndo-convencionais) e acrescentar técnicas diversas (colagem, pintura com
os dedos, mosaico etc.) pode proporcionar um maior desenvolvimento linguistico, bem como a
ampliagdo da capacidade de raciocinio e planejamento.

Assim, é notorio que a crianga, neste processo de aprendizado, de descoberta, de novas
experiéncias, etc, constréi um didlogo com o mundo, que ird proporcionar o seu desenvolvimento
intelectual e afetivo. A crianca incorpora e estrutura a linguagem a partir de suas relagdes com
0 meio em que vive. Segundo Huguet, Bassedas e Solé (1999, p.85),

Através do desenho, as criancas aprendem a observar a realidade e a fazer
um mapa, apresentando, aos poucos, as relagdes espaciais, as sequéncias
temporais, a perspectiva, etc. E interessante ensinar a observar a realidade
para poder representa-la da maneira mais fiel possivel, por exemplo: no
desenho de objetos pendentes ou modelos.

Mas, as autoras nao necessariamente
propdem que toda a producdo de desenhos
pela crianga deva seguir modelos. Pelo
contrario, indicam que a liberdade de criar
€ determinante para a individuacdo de cada
pessoa, pois assim manifestar-se-dao mais
intensamente os tragos de personalidade.
Nesse sentido, a fala vai exercer papel
fundamental. Por exemplo, quando a crianca
realiza um desenho num grupo, junto aos seus
colegas, ela, possivelmente, ird conversar
sobre este desenho, trocar idéias, criticar,
contar sua histéria.

Fonte: <http://petragaleria.wordpress.com/2007/11/26/
criancas-desenhando-children-drawing-2/>.
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Um dado curioso mas pouco observado é que a forma do desenho muitas vezes depende
da posicao em que a crianga o pratica. Para Derdyk (1989, p. 64) “o desenhar deitado possibilita
gestos mais intimistas e confidenciais. O desenhar sentado estabelece uma relagao entre a crianga
e o0 peso do seu proprio corpo, apoiado no pulso e no cotovelo”. Por isso, € necessario repensar
0 espaco fisico reservado a crianca para desenhar, pois, consequentemente, essa decisdo podera
promover criagdes diferentes, uma vez que a amplitude do olhar da crianga para tal desenho
também serd diferente.

Praticas

Fonte: <www.bbc.co.uk/.../mistermaker_slideshow4_385.jpg=>.

A imagem refere-se a Mister Maker, personagem do canal Discovery Kids e cujo programa

incentiva a criatividade artistica nas criancas. Vocé pode assistir a videos com sugestGes Aty
de atividades no site <http://www.discoverykidsbrasil.com/personagens/mistermaker/> 1_@2;1»’
ou também em: @'gﬁa_
<http://www.youtube.com/results?search_query=Mister+Maker&search_type=&aq=Ff> ¥

Apresentamos, a seguir, algumas sugestdes de atividades com desenhos, colhidas de
Schiller e Rossano (2008), no intuito de tornar mais concretas as informagdes aqui ministradas.
As autoras ressaltam a importancia de valorizar a producdo de todas as criangas, mas pode-se
também dar destaque a alguns trabalhos todas as semanas, reforcando a auto-estima delas.
Também ndo convém perguntar “o que é isso?” sobre algum elemento, pois podera parecer
a crianca que o seu trabalho ndo representa o que ela quer dizer, dando-lhe a sensacdo
de erro. Um simples “fale-me sobre sua pintura” pode exercer efeito melhor, nesse caso.

Na verdade, quando se fala em trabalhar com educacdo infantil, o0 que mais se espera de
um professor ou professora é sensibilidade para observar que cada palavra sua, cada gesto seu,
podem causar grandes impactos.

As sugestdes a seguir procuram ser o mais variadas possivel. De cada uma delas, pode-se
construir outras possibilidades que inclusive se aproximem da sua realidade.

» pedagogia
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e Superficies de desenho: Distribua folhas de lixa, papel Kraft, papel encerado, aluminio e
papeldo para as criangas usarem como superficies para desenhar. Em seguida, oriente as criangas
a descrever o efeito que cada superficie tem sobre seu trabalho. Qual superficie é mais divertida

de usar?

e Desenhos doces e brilhantes: Distribua um frasco pequeno de
vidro ou de plastico com tampa para cada crianga. Coloque 3 colheres
de sopa de aglicar em cada frasco e adicione agua morna suficiente
para enché-lo. Agite-o até dissolver todo o acglcar. Quando a agua
ficar transparente, pergunte as criangas como o agucar desapareceu.
Coloque a agua com acgucar em tigelas, distribua giz colorido para
cada crianca e peca para que fagam desenhos mergulhando o giz na
agua com acucar. Quando secos, os desenhos brilham com o agucar
cristalizado.

e Desenho com lentes de aumento: Pega para as criangas
desenharem enquanto olham com uma lente de aumento (lupa,
oculos de graus diferentes ou fundo de garrafa de vidro). Fale com
elas enquanto desenham. Como a visdo diferente afeta o desenho?
Se possivel, mostre as criangas algumas obras de <Picasso>.

e Pintura divertida: Distribua objetos interessantes para as criangas
usarem como instrumentos para pintar (como espanadores de pdé,
escovas de lavar garrafas, escovas de dente e outros objetos comuns)
e uma bandeja rasa com guache. Convide as criangas a explorar os
diversos objetos como instrumentos para pintar. Comente sobre os
instrumentos que as criangas usam. Esse objeto funciona como pincel?
E facil pintar com ele? Qual é a diferenca de usar um pincel?

e Frottage: Distribua um numero limitado de formas recortadas
em papeldo, como um losango, um quadrado, um circulo e um
retangulo. Oriente as criangas a colocar os moldes sob uma folha de
papel de desenho e esfregar um giz de cera deitado para criar um
decalque. Desafie as criangas a transformar as formas em outros
desenhos, adicionando detalhes com giz de cera. Por exemplo: um
losango torna-se uma pipa acrescentando uma linha; um quadrado
torna-se uma mesa acrescentando pernas; um circulo torna-se um
rosto acrescentando olhos, boca e nariz; um retangulo torna-se uma
janela acrescentando linhas para criar vidragas.

Pablo Picasso € um dos
grandes mestres da
pintura moderna. Suas
obras que distorcem
proporcdes  normais
de imagens seriam
particularmente
interessantes  para
essa atividade. E muito
importante apresentar
tais obras para as
criancas, inclusive

para a desconstrugao
de preconceitos.

Auto-retrato: <http://
chora-que-logo-bebes.
blogspot.com/2004/10/
gnio-ou-seja-pablo-
picasso.html|>.
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e Sequéncias de objetos concretos: Leia a historia dos Trés Porquinhos e discuta os materiais
que eles usam para fazer suas casas. Distribua gravetos, palhas (grama seca) e um tijolo e peca
para as criangas colocarem os materiais na ordem em que eles aparecem na histéria. Pode ser
aplicado com outras historias.

e Festa de fantoches: Distribua as criancas pratos de papeldo, folhas de papel colorido, giz de
cera, cola e palitos de picolé. Oriente-as a desenhar rostos nos pratos e decora-los para criar um
rosto de fantoche. Mostre como colar os palitos para fazer hastes. Sugira que se dividam em pares
e fagcam uma apresentagdo com os fantoches para o grupo. Lembre-se que as criangas podem
ndo conseguir criar o enredo, de modo que qualquer didlogo é aceitavel, uma vez que qualquer
interagdo desenvolve conceitos linguisticos.

e Opal!: Desenhe um grande nimero de objetos grandes ou de pessoas em um pedago de papel
Kraft ou em uma cartolina. Em cada desenho, omita um trago importante (uma perna de uma
mesa, uma sobrancelha de um rosto ou uma roda de um carro, por exemplo). Peca para as
criancas descobrirem o que estd faltando. A medida que se tornarem mais proficientes, aumente
a complexidade da caracteristica que falta (um botdo de uma camisa, um cadarco de um sapato,
por exemplo). Este tipo de atividade prepara as criangas para notar detalhes. Quando estdo
proficientes, elas conseguem enxergar as pequenas diferencas entre “p” e "b”, “t” e “d” etc.

e Nomes sardentos: Escreva o nome de cada crianga em um pedaco separado de cartolina.
Use uma letra mailscula para a primeira letra do nome e minusculas para as demais. Peca para
as criangas contornarem seus nomes na cartolina com cola. Em seguida, dé a cada uma bolinhas
de furador de papel (ou confetes) para salpicar sobre a cartolina. Retire o excesso.

e Escrevendo um diario: Pegue algumas folhas de papel branco e um pedago de cartolina,
dobre-os ao meio e grampeie na dobra (certifique-se de que a cartolina esta por fora) para
fazer um diario ou peca para as criancgas trazerem uma caderneta para a escola. Todos os dias,
peca para as criangas escreverem ou desenharem em uma pagina de seu diario. Elas podem
fazer um desenho sobre o dia, ou usar letras de “faz-de-conta” para registrar seus pensamentos
para aquele dia. Proporcione oportunidades para as criancas “lerem” uma pagina do diario para
outras pessoas. O importante ndo é o que elas escrevem, mas o conceito a ser enfatizado. Esta
atividade ajuda as criangas a entenderem que seus pensamentos podem ser transmitidos por
meio de simbolos.

Prezado aprendente, vimos nesta unidade como sdo interessantes e diversificados o mundo

A

e as possibilidades do desenho na educacgdo infantil. Sua pratica é inerente a crianga e 2 h;ﬁ‘:;f&u
. . . e~ ’ . . . . . Bk

contribui bastante na aquisigao da lingua escrita, como ficara ainda mais claro a seguir. Na & %ﬁj{

préxima unidade, trataremos do processo histérico que constitui a aquisicdo da escrita. S PP~
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&( DESAFIO )

Ponha em pratica (em qualquer espaco infantil) as atividades ladico-artisticas nessa aula
listadas, com base nas sugestdes de Schiller e Rossano (2008). Vocé também pode criar outras
possibilidades pedagdgicas, ou colher mais ideias em sites sobre o assunto.

Apds sua experimentagdo, criaremos o espaco na plataforma Moodle para interacdo de
resultados. Vamos observar a aprendizagem significativa que tais propostas proporcionam.
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UNIDADE 11

A HISTORICIDADE DA ESCRITA

AULA 4: O PROCESSO HISTORICO DA ESCRITA

"...0 escrito consolida a palavra.
Faz dela um depdsito que pode
guardar indefinidamente a sua

reactivagdo nas consciéncias
futuras. [...]”
Georges Gusdorf

Na unidade anterior, refletimos sobre a interagao por meio da linguagem e tratamos do
desenho como um mecanismo complexo que se insere no processo de aquisigao da linguagem.
Nesta unidade, procuraremos nos aprofundar nos significados da escrita em nosso contexto socio-
histérico, bem como veremos como a crianga apreende a escrita na escola.

Nesta aula, vamos conversar um pouco sobre a histéria da

escrita e refletir sobre alguns aspectos concernentes a sua importancia P
social e sua atualidade. Hoje, € muito dificil imaginar como seria a ) % »,ﬁf &
vida sem a escrita e seus veiculos, mas também é facil compreender YA g
que os varios segmentos da sociedade dao valores diferentes a esta -
2o Na préoxima unidade
pratica. | )
. .. . - discutiremos o
Considerada por varios estudiosos como uma revolugao importante  conceito
tecnicointelectual, como um marco na histéria da humanidade ou de Letramento e
como uma tecnologia indispensavel, a escrita interfere nas relagées suas implicacbes
h de f decisi dv (1987 | balh para o estudo da
umanas de forma decisiva. Goo, y (1987), por exemp o, trabalha aprendizagem de
com o conceito de que a escrita € <“a tecnologia do intelecto”>. pessoas que né&o
Sendo essa uma premissa verdadeira, adquirir a escrita significa gomma_m a tecnologia
;. . . . . a escrita.
desenvolver uma série de capacidades intelectuais advindas de

operagdes mentais complexas.

Etimologicamente, “escrita” ou “escritura” € um termo que deriva de uma adaptacdo do
italiano scritta e do latim scriptu, traduzido para o francés como écriture, que normalmente é
reconhecido no campo dos estudos tedricos da literatura como o modo de existéncia material ou
espacial da linguagem ou, entdo, como a representagao do texto impresso ou manuscrito. Em outras
palavras, escrita € um termo que traduz a concretizacdo das ideias e das palavras, garantindo-as
como documentos que podem ser acessados em qualquer momento que se deseje.

Nos primérdios das sociedades humanas, a comunicagdo de pensamentos e desejos ocorria
por meio da simbologia, de objetos como nos em cordas, talhas em pedagos de pau, pinturas
rupestres, etc. Os povos aborigenes da América, Asia e Oceania, por exemplo, usavam os grafismos
em seus corpos e no artesanato. Essas formas rudimentares atestam a permanente necessidade
humana de registrar informacgodes e fazé-las proliferar. Segundo Cagliari (2002, p.15):
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A escrita, pelo que se sabe hoje, comecou de maneira autbnoma e
independente, na Suméria, por volta de 3300 a.C. E muito provavel que
no Egito, por volta de 3000 a.C., e na China, por volta de 1500 a.C., este

processo auténomo tenha se repetido.

Aula b

De acordo com a literatura que trata do assunto, até se compor
com o alfabeto atual, a escrita passou por varias alteracdes. Para se =
comunicar, o homem pré-histodrico utilizava predominantemente os
gestos e o registro de informagdes por meio de desenhos — chamados
de escrita pictografica. A seguir, temos a escrita <ideografica>,
que é predominantemente expressa por simbolos. Nesse estagio
da escrita humana, sdao fundamentais os sistemas cuneiforme e
hieroglifico, descobertos em escavacdes arqueoldgicas no Ird e no /
Iraque (antiga Mesopotamia) e no Egito, respectivamente.

7 IDEOGRAMA CHINES
ombxcmasp g pmx (MAR)

TV P x5
ij“'r{}f“'””’é"jf-’f”“ﬁ;f““j{f’z%ﬁ”
r‘tﬁaﬁfzﬁ:f“f&“meﬂq%«;f

Fonte: <http://aulete.
uol.com.br/ilustracoes/
IDEOGRAMA.jpg>.

Até hoje, na China e
. . . A no Japdo, a escrita
Escrita cuneiforme: surgiu na Babilonia, em meados do quarto é ideografica. Como

milénio a.C, como um sistema de caracteres feitos em tabletes de uma  evolugdo da
escrita pictografica,

argila Umida que eram cozidos no forno e marcados com uma madeira
de ponta arredondada. Era especificamente um sistema pictografico
que resultou em um conjunto de sinais silabicos e fonéticos em que

os tragos registrados
representam conceitos
que, vistos em grupo,

representam as coisas

se empregavam diferentes sinais. Posteriormente, expandiu-se e e
e laelas.

tornou-se ideografica.

2 Lhae

Escrita hieroglifica: os objetos e ideias abstratas eram expressas por meio de imagens, utilizando-
se o principio de Rébus, em que as palavras eram decompostas em sons e representadas por
imagens. Trata-se de um método muito utilizado pelos egipcios. As palavras eram escritas em
varios sentidos, de baixo para cima ou da esquerda para direita. Outro advento herdado da
cultura egipcia é a importante invencdo do papiro, que posteriormente ganhou a estrutura de
pergaminho e chegou a forma do papel, como hoje o conhecemos.
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Posteriormente, registra-se o fonetismo, em que a preocupagao seria aproximar a escrita
do oral (sonoro), como uma interpretacdo da lingua falada. Esse era o advento necessario para que
a escrita ganhasse dimensao silabica. Nesse processo, a palavra € decomposta por um conjunto
de sons. E, por fim, chega-se ao alfabeto, invengdo dos fenicios, mas expandido pelos gregos,
de quem herdamos o termo, resguardando as duas primeiras letras gregas - alfa e beta.

Segundo Mary Kato (2002, p.13):

Y )

O sistema pictografico ndo apresenta inicialmente uma relacdo direta com
a fala; porém, encaminha-se, posteriormente, em direcdo a representacao
da fala, passando a ser um simbolismo de segunda ordem. Assim, a fala
representa idéias, e a escrita representa a fala. Além do sistema pictografico,
outro precursor da escrita sdo 0os recursos mnemaonicos, como os simbolos
heraldicos e os simbolos usados por indigenas para registrar tempo.

O nosso sistema alfabético é proveniente do fonetismo, em que
cada letra corresponde a um som, numa representagdo convencional.
Atualmente, o nosso alfabeto sofreu alteragdes por peso de acordos

politicos e decretos, como a mais recente reforma ortografica dos W AR
paises de lingua portuguesa, que a ele incorporou mais trés letras Esta realidade é muito
bem retratada no livro
passando a ser composto por 26 letras (ABCDEFGHIJKLMN O Nome da Rosa, de
OPQRSTUVW XY 2Z). Umberto Eco, que
Mas, falar sobre a histdria da escrita nos remete também ao | também virou filme de
surgimento da imprensa, no final da Idade Média. Nesse contexto Jean-Jacques Annaud.

€ que se pode perceber o quanto deter essa tecnologia da escrita
equivale a possuir um amplo poder. Naquela época, poucas pessoas
sabiam ler, até porque ndo havia uma real difusdo de material escrito,
que ficava restrito a <bibliotecas nos monastérios>, e para ter
acesso a algum livro, era preciso pagar (e caro) para que um monge
copista reproduzisse o texto, o que podia levar muito tempo.

A <prensa de tipos moveis> — assim foi chamada a invencdo
de Gutemberg - prometia expandir infinitamente as possibilidades
de acesso a escrita, como também permitiria que uma demanda por
educacdo formal comecasse a ser gestada e instituida. Estava aberto
0 caminho para uma intelectualizagao crescente do ser humano. Uma

- i ey
outra consequéncia dessa expansdo € que a sociedade tornou-se cada Fonte: < http://conteudo.
: A ; B ; : imasters.uol.com.
vez ma|s_grafoce_ntr|ca_, ou seja, com cada vez malor_ necessidade br/12723/gutenberg-1.
de material escrito. Diante desse processo, na atualidade, pode- jpg >.
se considerar que ndo deter a tecnologia da escrita significa uma
exclusao.

E nesse contexto de tecnologia e exclusdo que chegamos ao mais recente estagio de
desenvolvimento da escrita: a internet. Se a expansao de conhecimento e poder que a imprensa
de Gutemberg proporcionou ja era algo impossivel de contabilizar, a nova revolugao tracada a
partir da rede mundial de computadores é algo totalmente sem precedentes. Ou seja, ndo da para
prever aonde o acesso as novas tecnologias de informacgdo vai nos levar, a ndo ser na percepgao
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de que o ser humano ndo sera (como ndo €) mais o mesmo. Como também ndo serdo mais as
mesmas as nossas <formas de escritura=.

Contudo, é preciso ainda superar alguns grandes desafios para
que essa transformacdo se eleve a conquista da sonhada qualidade de
vida: a exclusdo do acesso, que é gerado pela imensa desigualdade
social de que ainda somos vitimas; a banalizagdo dos conteldos (a
copia, a pirataria, a pedofilia, etc.), que expde a barbarie em que a A comunicacdo via

sociedade do capital se encontra. — msn, skype, blogs,
orkut ou outros canais
que incluem a TV
digital vem construindo
formas cada vez mais
dindmicas de uso da
escrita: veja a imagem
a esquerda.

W *paniella Giusti* . -+ . . . ... =idess s ok Anciosa e sem dormir esperando o INDIANA JONES 49L.TAMERDA VIU.rs

& =

e

+ Ity I i
g W@ e "y Hh 4 &

j; . Daniella Gusti* ' 7 Yot -t LAnsiosa e sem dormir esperando o INDIAMA JONES 41!, TAMERDA VIU..rs pode ndo
responder porque seu status esta definito como Valto logo.

Marcos Castro (marcos_cct) diz: -
vou tentar desenhar gg coisa aqui

LDaniella Giust™ 0 Y " L L wl o o0 LAnsiosa e sem dormir esperando o INDIANA JONES

L TAMERDA VIU..1s diz:
DESENHA O CARUSO00000

Marcos Castro (marcos_cct) digita:

Daniella Giusti™ .-, 7 oo e 0 e 0 Ansiosa e sem dormir esperando o INDIANA JONES
4N TAMERDAVIU. 15 diz:
AHHAAHHHAAHAHAHHAAHHAHAHAHAHAHAHAHAHAHHAAHAHAHAHAH

Fonte: <http://eusoumarcoscastro.zip.net/img/conversa.jpg=>.

Portanto, se observarmos bem, a evolucdo da escrita esta diretamente relacionada as
transformacdes da sociedade. Isso significa que a demanda da sociedade, com seus recursos e
maiores necessidades de comunicagao, direciona o desenvolvimento da escrita. Assim, a escrita
assume também fungles frente a esta sociedade. Como nos ensina Coulmas (1989), algumas
dessas funcgdes sao:

e A escrita tem uma funcdo mnemoénica, de registro das informacbes. Dai, a importancia destes
registros que se fixam por meio da Historia.

e A escrita permite a comunicagao a distancia, com existéncia de afastamento fisico no tempo e
no espaco. Em nosso caso, por meio da educagéo a distancia, comunicamo-nos, prioritariamente,
por meio da escrita.
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e A escrita assume também uma funcdo de distanciamento, no sentido de que nos comunicamos
com nosso emissor por meio da transmissdo grafica materializada na mensagem escrita.

e A escrita regula e controla o comportamento da sociedade, como, por exemplo, as leis, as normas
e as corregdes associadas a escrita, que adquire uma autoridade sobre o homem. Assim como
também nosso proprio registro escrito (certiddo de nascimento, identidade, cpf) que nos torna
existentes como cidaddos perante a sociedade. Vocé ja tinha pensado nisto? Interessante, ndo é
mesmo? Ou seja, a escrita e seu valor estdo intrinsecamente relacionados a sua existéncia enquanto
um ser social, pois nds s6 existimos socialmente quando detemos documentos escritos.

e A escrita com fungdo estética, em que a linguagem é veiculo da manifestagao das motivagdes
pessoais que, materializadas nos textos, proporcionam o prazer artistico e ludico por meio da
palavra, seja em romances, crénicas, poemas, pecas teatrais etc.

Conforme observamos, a escrita assume fungdes que revelam estruturas de poder
decorrentes de seu uso. A linguagem escrita, por meio dos registros das informacdes, institui o
homem como um sujeito social, critico, ideoldgico. Assim, a escrita contribui para seu crescimento
junto a sociedade de que faz parte.

DESAFIOS )

1- Para melhor entendimento dos conceitos e informagdes aqui expostos, responda a um
qguestionario disponivel em nossa plataforma Moodle.

2- Componha um texto motivado pelo seguinte problema: Em que nivel as novas tecnologias
da informacdo e comunicacdo estao transformando a linguagem das novas geracdes? Procure
exemplificar com novas construgdes e praticas que as criangas tém utilizado para se expressarem,
dando sua opinido sobre isso e sobre como educd-las nesse contexto. No Moodle, sera disponibilizado
0 espaco para a exposicao do seu texto.
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AULA 5: AFALA, A LEITURA E A ESCRITA NO CONTEXTO ESCOLAR

No ensino da linguagem escrita é muito importante

o clima que se cria em sala de aula. A leitura e a escrita

podem ser trabalhadas de forma ludica e criativa. Brincando com
a palavra, a crianca a incorpora a sua realidade e se utiliza

dela para se expressar e se comunicar.

Carmem Lucia Vidal Perez (1993, p. 101).

Vocé ja parou para pensar como aprendeu a escrever? Sera que foi facil, dificil, ou vocé
nem notou e ja estava escrevendo? Ou, na verdade, vocé nunca parou para pensar sobre isso?
Chegou este momento de repensarmos a escrita a partir de nossa experiéncia e nosso contexto
social e escolar. Na tira a seguir, a personagem Mafalda faz uma ideia interessante sobre o que
seja aprender a escrever:

COMO TE CORREU A ES- |\ | |(MAS ESTIVESTE LA LMAY

COLA,FILIPEZ J& TE MANHA !
COLAF INTEIRA
7 CLARO,
coMo E'QUE )
TU QUERES QUE

MAS E'PRECISO EN-
NO PRIMEIRD DIA DA 14|

CHER PAGINAS E PA-
GINAS COM RISCOS,
LASSE ME ENSINEM
A ESCREVER7...

LETRAS, SILABAS E
sgl LA o quE ...

Fonte: QUINO. Toda Mafalda. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1993.

Ja sabemos que a aquisicdo da linguagem é um processo e, como tal, necessita de tempo
para o seu aprendizado. Em se tratando da educacao infantil, o professor nao pode perder de vista
que a aprendizagem da escrita ndo pode se apresentar como algo pronto, acabado e aplicavel para
a criancga receber. Afinal, estamos trabalhando principalmente com competéncias e habilidades.
Ao professor cabe o papel de orientar as criangas pelo mundo do aprendizado da leitura, da escrita
e, como veremos aqui, também do aprendizado da fala, uma vez que o uso que fazemos dela é
fortemente transformado quando aprendemos a escrever.

Ao ingressar na escola, desde a creche, a crianca esta rodeada por esses atos de linguagem
gue marcarao sua personalidade para o resto da vida. Ela comega a construir este aprendizado a
partir dos 3 a 4 anos, mas é essencial proporcionar uma constante familiarizagdo com a palavra
escrita e com os objetos de leitura desde bem mais cedo. Ai ja se faz necessaria a participagao da
familia e da sociedade (interesse privado e poder publico), no sentido de oferecer materialmente
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os subsidios para as <vivéncias de leitura na infancia>. Para Teberosky (1997, p.66), “o
conhecimento da escrita comega muito antes de a crianga frequentar uma escola. Portanto, sua
origem é extraescolar”. Podemos acrescentar ainda que as praticas e aquisicdo da escrita ndo se
esgotam na escola.

Vale destacar, nesse contexto, os beneficios de um
programa como o “Literatura em minha casa”, iniciado
no governo Fernando Henrique Cardoso e ampliado no
governo Lula. Por meio das escolas, varias diferentes
obras de grandes autores foram distribuidas a milhdes de
criangas brasileiras, que passaram a ter material de leitura
mais proximo a suas realidades. Mas muitos livros ainda
ficaram presos nos gabinetes das diretorias das escolas,
nas secretarias de educagao ou mesmo nas bibliotecas.

FI0E

L a*
Capa de livro de Graciliano Ramos, reeditado para a i @
distribuicdo no programa Literatura em Minha Casa. £ J B
<http://www.graciliano.com.br/obras_alexandre.html>. o Thsk’

Olhando, entdo, para essa triade que contextualiza a infancia (escola-familia-sociedade),
podemos compreender a crianga como um todo, para visualizar em que circunstancias ela esta
inserida e criar meios de responder as suas necessidades. Portanto, educar, nessa perspectiva,
significa propiciar situacdes de aprendizagem de forma integrada, em que o professor seja
um mediador entre as criangas e o conhecimento, para que a aprendizagem ocorra de forma
significativa. Além disso, ele deve tomar como ponto de partida os conhecimentos adquiridos
pela crianga, em seu ambiente familiar e no seu convivio social.

Podemos afirmar que a crianga, no processo de aprendizagem, de descoberta e de novas
experiéncias, estabelece um didlogo com o mundo, que ird propiciar seu desenvolvimento
intelectual e afetivo, e incorpora a linguagem a partir de suas relagdes com o meio em que
vive. Ela busca manipular a linguagem para se expressar em seu cotidiano. E, para isso, na
fase de aquisicao da escrita, utiliza-se muito da fala, uma vez que se tratam de duas instancias
complementares. Segundo Mary Kato (2002, p. 11):

A fala e a escrita sdo parcialmente isomérficas, mas que, na fase inicial,
€ a escrita que tenta representar a fala - o que faz de forma parcial - e,
posteriormente, é a fala que procura simular a escrita, conseguindo-o
também parcialmente. O esquema abaixo tenta captar essa diregdo:

Falal -> escrital -> escrita2 -> fala2.

Com essa explicacdo, a estudiosa consegue, de forma sucinta, representar o processo em
que a fala original do individuo (falal, também chamada de fala pré-letramento) conduz a uma
escrita, que a representa (escrital, no momento da alfabetizagdo), mas ja € uma nova modalidade
e exigira outras formas de composicdo. Ndo existe ninguém que escreva como fala (nem que fale
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como escreve), embora toda escrita de quem esta aprendendo a escrever seja <semelhante a

estrutura da fala>. Com o tempo, a escrita ja consegue se desenvolver de modo a ndo depender
da fala para se estruturar (escrita2). Nesse momento, comegamos a produzir, em maior ou menor
grau, uma fala que se aproxima da forma como escrevemos (fala2) e, com isso, vem a pressao
social para a pratica do “<falar certo>".

o
ot N

1@751:“:
101

B

TR v NN

Dessa forma, também se gesta
na escola o funcionamento da fala.
Segundo Cagliari (2002, p.52), “é preciso
ter sempre em mente o que pertence v )

a escrita € uma “virada

> 2 . ”
E muito importante a fala e o que pertence a escrita”. cognitiva”, ou seja, que

Isso ndo significa que

tomar cuidado com Assim, a aprendizagem dessas duas elaéumatransformagdo
certos  preconceitos modalidades linguisticas requer que cada intelectual no individuo [~

) . ;o e que ele se tornara
em torno da fala. O uma seja percebida com caracteristicas civﬂizado com  essa
falar influenciado pela

escrita & natural da p-roprlas, pois ambas CO’nﬁgL:Iram usos aquisicao. Marcu-schi
aprendizagem,  mas diferentes. Por exemplo, € muito comum (2001) mostra que isso
ndo significa “falar conhecermos pessoas que sabem 25 ;:25; de um mito
certo”. De acordo com escrever cartas muito bem, mas ndo tém P '

os estudos de Cagliari .

(2002), no periodo bom desempenho quando precisam dar

da alfabetizacdo, as uma palestra ou uma entrevista. Luiz

criangas costumam Antonio Marcuschi (2001, p. 17) nos

errar a forma grafica detalha algumas dessas diferencas:

das palavras, pois se

baseiam na fala para

escrever. A crianga ndo A escrita ndo pode ser tida como uma representacgao da fala (...). Em parte
deve ser criticada por porque a escrita ndo consegue reproduzir muitos fen6menos da oralidade,
isso, pois faz parte da tais como a prosddia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos olhos,
aprendizagem glgs:ce entre outros. Em contrapartida, a escrita apresenta elementos significativos
processo de aquisigao préprios, ausentes na fala, tais como o tamanho e tipo de letras, cores e

da escrita.

formatos, elementos pictoéricos, que operam como gestos, mimica e prosodia
graficamente representados.

Portanto, é necessario observarmos, nesta fase de alfabetizagdo, os diversos usos que se
fazem da linguagem, como expressdo. E preciso ndo somente ensinar a escrever, mas ensinar
0 que significa escrever. Cagliari (2002, p. 97) menciona que “O grande problema nesse caso é
qgue a escola ensina a escrever sem ensinar o que é escrever, joga com a crianca sem lhe dizer
as regras do jogo”. Estamos, com isso, tratando da consciéncia da escrita, que os pequenos vao
adquirindo a cada nova experiéncia, quando falam sobre o que estdo escrevendo, ou quando
brincam com as silabas em cantigas, por exemplo.

Nesse processo, nao podemos perder de vista que a linguagem escrita obedece a convengdes
de funcionamento, assim como também a condi¢Ges de uso, como a interacdo entre as criangas,
gue promove a linguagem com sua fungao social. Por exemplo, quando pedimos que nossos
aprendentes escrevam bilhetes uns para os outros ou que produzam e contem suas historias para
os colegas, estamos incentivando o agir por meio da linguagem. Segundo Teberosky (1997), a
escrita tem uma fungao social e ndo pode ser ensinada como uma atividade individual, de forma
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isolada. Veja, a seguir, uma relagdo de <géneros textuais> que podem ser trabalhados nessa

fase de aquisicao da escrita:

e Cracha e Classificados \““’;ij@%,

e Rétulo de embalagem e Capa de revista Lf AL

¢ Receita e Manchete de jornais Sobre géneros

* Bilhete ¢ Cantiga textuais, retome o H
e Diario e Poema Trilhas do AprendenEe

e Cartdo postal e Conto de fadas Ilvlﬁrgot r IIJ m F;Orr]tl:g:fs,

e Qutdoor e Tira em quadrinhos/charge para revisdo desse

conteudo.

P Caro aprendente, as orientagdes aqui
.5 ministradas devem ser consideradas
l BL como ponto de partida para outras trilhas
que vocé precisa trilhar em seu caminho
profissional. Ndo acreditamos na dicotomia teoria-
pratica porque vemos que cada ideia aqui sugerida pode
gerar grandes experiéncias em sala de aula.

No enderego <http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/
pdf/tvescola/grades/salto_ple.pdf > vocé pode ler
artigos bem interessantes no livro Praticas de Leitura
e Escrita. Neste momento, indicamos para a sua leitura i
e aprofundamento o artigo Letramento e Diversidade 57 f a0y El

Textual, de Roxane Rojo, que consta nas paginas 24 ar Bl T N
a 29 do livro. Fonte: <http://entrepalavrasegiz.blogspot.com/>.

DESAFIOS )

~ 9P f&

Esta aula pede um desafio mais pratico, em que vocé precisa compor dois textos: um
planejamento e um relato de experiéncia. Siga os passos a seguir:

1. Planeje uma atividade pedagodgica em que vocé utilize meios Iudicos e/ou interativos para
proporcionar situagdes de aquisicdao da escrita com criangas de 4 a 6 anos. Centralize sua proposta
em torno de um dos géneros textuais especificados acima.

2. Ponha a sua atividade em pratica, em espago escolar ou ndo-escolar (com filhos, sobrinhos,
vizinhos ou irmaos mais novos, sendo fundamental trabalhar com mais de uma crianca, para
assegurar a interagdo).

3. Relate a experiéncia, procurando refletir, no conjunto de aprendizagens, que as criangas tenham
vivido ou competéncias que possam ter adquirido.

Os textos produzidos nesta experiéncia deverao ser postados na plataforma Moodle.
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AULA 6: A PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA

Desde muito cedo, a crianga convive com
a leitura. Por exemplo, quando os pais lhe contam
histérias para dormir, leem jornais, bulas de remédio,
rotulos de embalagens ou receitas culinarias. Seja por
meio de placas de transito, outdoors ou letreiros de
onibus, estdo acontecendo praticas de contato com a
lingua escrita que irdo sendo acumuladas no cotidiano
infantil. J& no primeiro ano de idade, é possivel
manipular as paginas de um livro, simulando o ato de
ler. Assim, a leitura se apresenta para a crianga em
inimeros momentos de sua vida.

Depois de discutirmos determinantes histdricos
e sociais para as praticas de aquisicdo da escrita, vamos
agora nos deter na construgao dessa tecnologia pela
crianga, ou seja, sua <psicogénese=>. Acreditamos

276

que esse conhecimento pode proporcionar uma melhor
elaboracao dos planos de ensino na educagao infantil
e séries iniciais porque assim podemos compreender
as competéncias e habilidades que se vinculam ao ato
de ler e escrever. Foto: arquivo pessoal

dos processos mentais. Aplicado a escrita, este termo passa a ser assunto da ciéncia

@ Psicogénese é um ramo da psicologia que se ocupa de estudar a origem e o desenvolvimento
Psicolinguistica.

Em principio, faremos uma incursdo sobre o método tradicional de ensino na alfabetizagao,
analisando seus alcances e buscando compreender a necessidade de sua superagao.

Alfabetizacao tradicional — seus alcances e seus limites

Até os anos 60, os estudos sobre a aquisicdo da lingua oral tinham uma concepcgdo
condutista, que se ocupava, basicamente, do Iéxico - da quantidade e variedade de palavras que
a crianca utilizava. Em consequéncia, a aquisicdo da lingua escrita era vista como reaprendizagem
da lingua oral, centralizando o ensino na transmissdo de regras gramaticais para uma “boa
articulacdo da fala”, ou seja, para “bem falar”.

O exercicio da escrita limitava-se a cdpias e ditados de palavras e, sé mais tarde (na
primeira ou segunda série), solicitava-se que a crianga produzisse de forma espontdnea. O
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simbolo dessa forma de ensino era a cartilha, com suas repetitivas atividades de preenchimento
e a apresentagdo de pseudo-textos, em que as frases eram apresentadas sem contextualizagao.
Nessa realidade, era priorizado o dominio da técnica, e ndo, do conteldo, o que quer dizer que
nao havia uma preocupacgao no sentido de a crianga compreender o que escrevia, mas apenas
repetir modelos, mecanicamente.

X e
\'\‘\ AGORA, POR FAVOR,
| ENSINE PRA GENTE
Py |\COISAS REALMEN- = |
N \TE IMPORTANTES N
| s A e

"f’% L‘g’; !'_f:f*.“w‘\ 1
K1 {‘fﬂ\

PARABENS, \
PROFESSORA,
PELO VISTO
sSUA_ MAE E
STIMA

MINHA MAE
ME MIMA

A\
W

MINHA MAE
ME AMA

Fonte: QUINO. Toda Mafalda. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993.

A escrita era considerada como uma transcricdo grafica da linguagem oral (codificacdo) e
a leitura, como uma associacdo de respostas sonoras a estimulos graficos, uma transformacdo
do escrito em som (decodificacdo). Essas praticas pressupunham que a lingua escrita fosse
diretamente relacionada com a oralidade, e que, uma vez que se aprendesse a escrever, nao
haveria mais necessidade de se desenvolverem habilidades orais, mas que, quando uma pessoa
“ndo soubesse falar”, é porque ela precisasse fixar as regras da escrita. E fixar, aqui, é sindbnimo
de decorar.

Por esse modo de pensar e educar, considerava-se que os alunos chegassem em igual nivel
a escola, ou seja, sem nenhum conhecimento da lingua escrita. Assim, bastaria ensinar quais
letras correspondiam a quais segmentos sonoros para que a crianga compreendesse o0 modo de
funcionamento do sistema alfabético.

Do ponto de vista didatico, registram-se dois métodos de ensino da leitura nessa perspectiva
tradicional: o método sintético e o método analitico.

Segundo Ferreiro & Teberosky (2000), o método sintético centra-se na correspondéncia
entre o oral e o escrito, entre o som e a grafia, em que os elementos minimos da escrita sdo as
letras. Ele desenvolve-se em torno dos seguintes principios:

1- a aprendizagem da leitura e da escrita é mecanica;
2- o texto é decifrado apos adquirir a técnica;
3- a escrita é a transcrigdo grafica da linguagem oral;

4- ler equivale a decodificar o escrito em som.
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Ja pelo método analitico, a leitura consiste no reconhecimento global (automatico) das
palavras ou das oracgdes, tendo a analise do sentido dessas palavras como uma tarefa posterior.
Nesta visdo, a leitura é um ato fundamentalmente visual. Essa automagao do olhar humano
guiou (e ainda guia) alguns métodos de ensino de lingua estrangeira. Porém, ndo esclarece os
constituintes cognitivos do ato de ler, ou seja, ndo ha, por este (nem pelo outro método), uma
necessidade de descrever o0 que a crianga faz quando aprende a ler.

UNIDADE I ]]
)

De certo modo, ambos os métodos tradicionais apresentam e
concepcoes estaticas de ser humano, lingua e de aprendizagem, néo
reconhecendo a importancia da interacdo e da experiéncia concreta
com a palavra para a sua aquisigao.

A estudiosa argentina
Emilia Ferreiro,
que revolucionou a
alfabetizagdo no século
XX:

Repensando a alfabetizagao

A compreensao correntemente aceita sobre esse processo parte
do principio que a crianga procura ativamente compreender a natureza
da linguagem que se usa a sua volta, buscando regularidades (ou
seja, construir regras) e, em consequéncia, criando a sua propria
gramatica, ou seja, o seu modo individual (mas ndo isolado) e intuitivo
de explicar a estrutura da linguagem. Essa nova perspectiva se deu
com os estudos de <Emilia Ferreiro> e Ana Teberosky, ancoradas
nas contribuicbes de Jean Piaget, que estabelece, em sua teoria, a

i Sy
Fonte: <http://antigo.
revistaescola.abril.

importancia do sujeito ativo que busca compreender o mundo que o
cerca. A crianga &, pois, um sujeito cognoscente, que busca adquirir
conhecimento. Para Ferreiro e Teberosky (2000, p. 29), o pequeno

com.br/edicoes/
Esp_022/aberto/
estudiosa-revolucionou-

alfabetizacao-349620.

aprendente shtml>.

€ um sujeito que aprende basicamente através de suas préprias acoes sobre
os objetos do mundo e que constroi suas préprias categorias de pensamento

ao mesmo tempo que organiza seu mundo.

Na década de 1970, as referidas autoras perceberam que a escrita € uma maneira particular
de representar a linguagem e que a crianca ja detinha consideravel conhecimento sobre sua lingua
materna, antes mesmo de entrar na alfabetizagcdo. Para aprender a escrever, é fundamental que
o aluno tenha muitas oportunidades de fazé-lo, mesmo antes de saber grafar corretamente as
palavras: quanto mais fizer isso, mais aprendera sobre o funcionamento da escrita. Esse gesto
permite que a crianga confronte hipoteses sobre a escrita e pense em como ela se organiza, o
gque representa, para que serve.

Assim, a continuidade dos estudos sobre o processo de apropriacao da escrita péde
evidenciar que:
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1. As sondagens sobre a génese da escrita para as criangas indicam que, por volta dos 4 anos,
elas perguntam espontaneamente sobre o significado da escrita, dialogando sobre os sentidos
do seu desenho.

2. As criangas formulam hipoteses e atribuem simbolos distintos dos que lhes sdo transmitidos
pelos adultos.

3. As hipdteses seguem uma ordem. A principio ndo se estabelece uma relacdo entre grafia e som
(hipdtese pré-silabica), em seguida, relacionam a grafia aos sons (hipotese silabica), finalmente
compreendem que as letras representam unidades menores que a silaba (hipdtese alfabética).

Esse processo acontece com criangas de todos os niveis sociais e o ritmo em que ocorre
varia dependendo do contato que o aprendente tem com a escrita, em suas mais diversas
experiéncias.

De acordo com a pesquisa de Ferreiro e Teberosky (2000) as criangas passam por niveis
em relagdo a escrita. No nivel 1, escrever significa reproduzir os tragos tipicos da escrita que a
crianca identifica como a forma basica da mesma (o desenho); no nivel 2, parte-se da hipotese
gue para ler coisas diferentes, deve haver uma diferenca objetiva nas escritas; no nivel 3, temos
a tentativa de dar um valor sonoro a cada uma das letras que compdem uma escrita; no nivel 4,
ocorre a passagem da hipotese silabica para a alfabética; e no nivel 5, temos a escrita alfabética
gue constitui o final desta evolucdo, ou seja, “a partir desse momento, a crianca se defrontara
com as dificuldades proprias da ortografia, mas ndo terad problemas de escrita no sentido estrito”.
(FERREIRO e TEBEROSKY, 2000, p. 219).

Vejamos mais detalhadamente as hipoteses de escrita pelas quais a crianga passa:

Hipdtese pré-silabica: Neste momento,

a crianca tem um jeito curioso de escrever. 5 oand” w1 “Eaa i A,
. . Lo N kel PO Bl Gl :.J- i "',:" a
Ela ainda nao faz distingdo entre escrever e : 1u¢n £ HmA e e |

desenhar, utilizando qualquer sinal grafico
para representar o que quer. Por isso,
acredita que uma palavra deva ser escrita

em semelhanca com as caracteristicas do ser i |'
gue esta sendo representado. Por exemplo,
a palavra “boi”, nessa fase, ndao poderia ser
escrita com poucos e pequenos sinais, uma

vez que o ser tem grande proporc¢do. Essas e
outras caracteristicas dessa fase sintetizam-
se a seguir:

__,a—--—-

Fonte: <http://www.gel.org.br/estudoslinguisticos/
volumes/32/htm/comunica/cc086_arquivos/image002.jpg=>.

e Escrever = desenhar;

e Escreve-se com letras, nimeros e rabiscos;

e A escrita é a representacdo do objeto, e ndo, o som do nome do objeto (realismo nominal);
e O aprendente percebe que a escrita representa os sons da fala (habilidades fonoldgicas);

¢ A exploracdo oral e, sobretudo, escrita de poemas, trava-linguas, parlendas e outros textos que
permitam a exploracao de sons iniciais (aliteracao) e finais (rimas) sao importantes;

e O trabalho com palavras estaveis, como nomes dos colegas, pode auxiliar na percepcdo de
partes iguais.

&« pedagogia



280

{ UNIDADE | ) ( UNIDADE Il JI( UNIDADE 1| )]
)

|
[ Aula 4 JI( Aula 5 )1[ Aula 6

Y )

Hipotese silabica: Como o nome expressa, a crianga ja possui compreensdo da silaba como
elemento da estrutura da palavra mas ainda ndo compreende como ela se estrutura, pois associa
uma letra para cada silaba. Dessa forma, em sintese e acréscimo:

e Aspecto quantitativo - utiliza uma letra para cada silaba;
e Aspecto qualitativo - uma letra da silaba a representa;
e Imagina-se um minimo de letras: trés;

e A crianga percebe que a silaba ndo é a menor unidade de uma palavra e que ela é constituida
por unidades menores (fonemas). As palavras possuem numeros diferentes de silabas e as silabas
possuem numeros diferentes de letras.

Hipotese alfabética: A familiaridade é cada vez maior, com a compreensdo ja clara de que cada
som é representado por uma letra. Além disso, um trabalho de reflexdo, e ndo de memorizagdo,
leva o aprendente a perceber que a escrita representa a fala, mas nao é uma transcricdo direta.
Portanto:

¢ A crianga compreende como a escrita representa o som, isto &, entende que as letras representam
unidades menores que a silaba;

e Este € momento adequado para comecar a exercitar a letra cursiva.

Diante da ultima sugestdo acima expressa, podemos deduzir que, se o(a) educador(a)
ndo tem compreensdo desses niveis, podera insistir em atividades que nao terdo efeito desejado
com as criangas. A consequéncia final pode ser a autoestima diminuida, pelo fato de a crianca
ndo corresponder as expectativas que foram criadas para ela. E essa possibilidade se torna mais
real quando lembramos que cada crianga vive cada uma dessas fases com ritmos diferentes, pois
comparacdes normalmente acontecem nesse contexto.

Por se tratar da construcdo da escrita pelas atividades que a aproximam da fala, essas
propostas fundamentaram o que se convencionou chamar de “método fonético”, embora Emilia
Ferreiro ndo tenha propriamente formulado um método, mas uma descricdo do processo como
a crianca adquire a escrita. O fato € que todas as condigdes metodoldgicas do processo de
alfabetizacdo foram reformuladas com o advento desta teoria, transformando, assim, toda a
nossa tradicdo e formacao escolar.

Assim, para as autoras, fica evidente que o ponto de partida de toda a aprendizagem é
o proprio sujeito, para o qual se podem nortear alguns principios basicos sobre a aprendizagem
da escrita, tais como:

1. ndo identificar leitura com decifragao;
2. ndo identificar escrita com copia de um modelo;

3. ndo identificar progressos na conceitualizagao com avangos no decifrado ou na exatidao da
copia.
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“3%; Portanto, a aquisi¢do da escrita € vista como
!é i produto de uma construgao ativa.
I B /f \_J\\“\

Nesta unidade, refletimos sobre a aquisicdo da escrita na escola. Procuramos evidenciar,
também, que, na génese dessa tecnologia, a crianca passa por etapas que vao da predigao de
significados dos seus desenhos até a compreensdo da estrutura da palavra em fonemas e sua
representacdo em letras. Além disso, esperamos ter mostrado a importancia do planejamento
de ensino se basear nesses conhecimentos, para favorecer a aprendizagem significativa da
crianga.

Na préoxima unidade, concluiremos esta trilha com um debate que amplia a nogdo desse
processo de aquisicao da escrita na escola. Vamos, entdo, inserir nossas reflexdes sobre leitura
a partir disso.

DESAFIOS )

1. Para comegar a apreender conhecimentos, vamos relembrar como foram nossas experiéncias
de alfabetizagcdo. Vocé as identifica mais com os métodos tradicionais ou o método fonético?
Relembre praticas que seu/sua professor(a) orientou naquele tempo e faca uma avaliagdo: O que
vocé ainda faria hoje? O que vocé ndo faria hoje? O que vocé acha que faltou ou foi desenvolvido
de forma errada? No Moodle, sera aberto um férum para nossas reflexdes, a esse respeito.

2. Colete producées escritas de uma crianga na faixa etaria de 4 a 6 anos. Analise-as, identificando
o nivel em que se encontram, segundo a teoria de Ferreiro e Teberosky. Sera aberto no ambiente
Moodle um espaco para postagem de sua analise.

3. Com o objetivo de propor praticas pedagdgicas diversificadas,
disponibilizamos no seu polo de apoio presencial o video
<“Cocoricéd Clipes 2>, sucesso na TV Cultura. Trata-se de
varios pequenos videos com musicas educativas. Vocé devera
escolher uma delas, identificando objetivos para trabalhar com a
mesma crianga cuja produgao vocé analisou no item anterior. Em
seguida, desenvolva o plano de uma atividade a realizar apds a
exibicdo do video. O espaco para postagem desta atividade sera
oportunamente aberto no Moodle.

autonomia dos professores e mediadores que estarao
em contato com vocés durante o percurso.

|

|

n Caros aprendentes, neste componente curricular,

. temos listado um nimero extenso de atividades

n para ampliar a sua percepgdo académica sobre

: 0s assuntos aqui expostos, assimilando a relagao Fonte: <http://i.s8.com.
[ intrinseca entre teoria e pratica. Ressaltamos que br/images/dvds/cover/
: a proposicdo ou ndo destes desafios faz parte da img1/1019931_4.jpg=>.

u

|

|

|

| |

)
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O LETRAMENTO: ORALIDADE, LEITURA E ESCRITA

AULA 7: A EDUCAGAO INFANTIL E AS PRATICAS DE LETRAMENTO

"A alfabetizacdo deve ser compreendida

como o processo pelo qual as criancas tomam para si
o resultado do desenvolvimento histérico-social, de
modo gque desenvolvam as possibilidades maximas
da humanidade, quais sejam, da universalidade e
liberdade do homem”.

Claudia Maria Mendes Gontijo

Na unidade anterior, discutimos o processo e as condiges sdcio-histdricas da aquisicdo
da escrita pela crianca, procuramos refletir sobre o papel do(a) profissional da educacgao infantil
nesse processo e vimos a importancia de aproveitar as vivéncias que os pequenos trazem de
suas casas e de sua comunidade para construirem sua crescente consciéncia da linguagem.

Nesta unidade, vamos nos familiarizar com uma palavra-chave para a construcao de uma
sociedade da inclusdo: o letramento. Neste primeiro topico da aula, apresentaremos um conceito
para esse novo termo, para, em seguida, refletirmos sobre o papel da educacao infantil diante
disso.

Magda Soares (2002, p. 18) nos explica que letramento é “o resultado da acdo de ensinar
a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. Este termo, embora pouco dicionarizado, tem
recebido bastante atengdao académica nos ultimos vinte anos, em varios paises do ocidente, pela
identificacdo de um problema sério para o século XXI, o analfabetismo funcional. Trata-se de uma
traducdo do termo inglés literacy, que, em Portugal, foi traduzido para literacia. Mas, para falarmos
do estado de quem “se apropriou da escrita” ndo temos o termo “alfabetismo”? Realmente, este
termo existe, mas ndo é de uso corrente. Magda Soares (2002, p.20), entdo, nos explica que:

Antes, 0 nosso problema era apenas o do ‘estado ou condicdao de analfabeto’
- a enorme dimensdo desse problema ndao nos permitia perceber esta
outra realidade, o ‘estado ou condigdo de quem sabe ler e escrever’, e, por
isso, o termo analfabetismo nos bastava, o seu oposto - alfabetismo
ou letramento - ndo nos era necessario. SO recentemente esse oposto
tornou-se necessario, porque sé recentemente passamos a enfrentar esta
nova realidade social em que ndo basta apenas saber ler e escrever, é preciso
também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias
de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente - dai o recente

surgimento do termo letramento.
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Em outras palavras: por muito tempo precisdvamos que o
povo brasileiro soubesse ler e escrever. A sociedade globalizada e em 7 .
desenvolvimento tecnoldgico nos cobrava essa aquisigdo. Hoje, ainda ;"_‘_ﬂﬂiw
que convivendo com grandes indices de analfabetismo, ja estamos
inseridos numa sociedade intensamente letrada, em que o uso social

A esse respeito, vamos
assistir ao filme “O

que se faz da leitura e da escrita transcende a atividade de codificar Leitor”, de Stephen
e decodificar os sons, que é a alfabetizacdo, como ja vimos. Nesse Daldry, baseado no

. .o os , . . . . ~ - romance de Bernard
sentido, ja € possivel diferenciar praticas de alfabetizagao de praticas Schlink, que  serd
de letramento e que, portanto, neste momento da nossa sociedade, abordado nos desafios
existem pessoas alfabetizadas que nao sdo letradas e pessoas letradas desta aula.

gue ndo sao alfabetizadas. Embora nao parega, este segundo grupo
(o dos letrados analfabetos) é mais comum que se possa pensar.

Tomemos como exemplo um adulto que nao sabe ler nem
escrever, portanto, um analfabeto. Mora com ele um filho que sabe
escrever e para quem ele dita, com certa frequéncia, cartas que sao
enviadas a uma irma que mora em outro estado. Nesse ato de ditar

uma carta, ndo estariam presentes certas convengdes préprias da N
escrita? Este homem, portanto, ndo teria, de certa forma, algum grau O LeltO Ir
de letramento? Em quantas inimeras outras situagdes do dia-a-dia G
essas formas letradas se <manifestam=>? Magda Soares (2002, 3

p. 24) nos acrescenta que, da mesma forma que um adulto ndo-

alfabetizado pode participar de praticas letradas, WZ?Q;%;T;%%%%?&??;,

o-leitor-e-o-escritor/>.

A crianga que ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge Ié-los,
brinca de escrever, ouve histdrias que lhe sdo lidas, estad rodeada de material
escrito e percebe seu uso e fungdo, essa criancga é ainda “analfabeta”, porque
ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja penetrou no mundo do letramento,
ja é, de certa forma, letrada.

Mas, é importante ressaltar que, apesar do letramento ndo ser o0 mesmo processo que
a alfabetizagdo, suas praticas convergem na escola. Letrar-se é mais amplo que se alfabetizar,
pois envolve as fungbes sociais que sdo atribuidas ao texto que é manipulado. Porém, esse texto
pode e deve ser praticado na escola, e é precisamente isso que proporcionara o fim do chamado
“analfabetismo funcional”. Para Angela Kleiman (1995, p. 20),

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo
de pratica de letramento, a alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de cédigos
(alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para o sucesso e promogado na escola. Ja
outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar

de trabalho, mostram orientagdes de letramento muito diferentes.
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Na citagdo acima, o termo “agéncia de letramento” foi destacado pela autora, mas merece
também nossas consideragdes. Seria muito significante se toda escola fosse vista por todos os
professores como uma agéncia de letramento. Isso proporcionaria a percepgao de que na escola é
possivel, com planejamento e interdisciplinaridade, a convivéncia da crianga com varios discursos
em varios diferentes niveis de linguagem (MARCUSCHI, 2001, p. 19).

A seguir, vamos nos concentrar mais na construgao da escola (principalmente em seus
espacos de Educacdo Infantil) como agéncia de letramento, refletindo sobre participacdo e formagao
de professores para atuarem nessa realidade.

Educacao Infantil, letramento, formacao de professores

Os estudos que tratam do letramento
tém sido desenvolvidos para investigar o
lugar social em que o0s sujeitos produzem
seus discursos. Nesse sentido, a escola de
Educagao Infantil se constitui como um rico
espaco de interacao desses discursos e, mais
ainda, como um potencial espago de ampliacao
das praticas de letramento da crianga e da sua
comunidade. E bem verdade que essa riqueza
e esse potencial ainda sao pouco reconhecidos .
e valorizados, visto que a aprendizagem que Fonte: <http://www.garapuava.pr.gov.br/not|C|a.
se constrdi nessa escola ndo aparenta ser php?idnoticia=4312>.
essencial para varios setores da sociedade.

E provavel que outro fator que desvaloriza a Educacao Infantil esteja no fato de que nela
a aprendizagem é concentrada em praticas orais e artisticas, dimensbes de linguagem que ndo
possuem o mesmo valor social da escrita. Tal preconceito é fundado na ideia de que a oralidade é
apenas uma etapa para a aquisicdo da escrita e que, aprendendo a escrever, ndo € mais preciso
desenvolver capacidades de uso oral da lingua. E preciso, pois, reverter essa visdo. Estamos de
acordo com Marcuschi (2001, p. 18), que nos mostra como € urgente e relevante

A tarefa de esclarecer a natureza das praticas sociais que envolvem o uso
da lingua (escrita e falada) de um modo geral. Essas praticas determinam o
lugar, o papel e o grau de relevancia da oralidade e das praticas do letramento
numa sociedade e justificam que a questdo da relacao entre ambos seja

posta no eixo de um continuo sécio-histérico de praticas.

Grifamos a palavra “continuo” nesta citacdo para ressaltarmos que os usos que se fazem
da linguagem oral e da linguagem escrita estdo intensamente relacionados, a ponto de ser dificil
separar a aprendizagem de um conteldo escrito das suas consequéncias para o uso que o individuo
faz da oralidade.
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Por exemplo, quando, no ensino de ortografia, na pratica do ditado, surge a palavra
“menino”, é bem provavel que, dependendo da regido do Brasil, muitas criancas registrem “minino”,
para a qual seria considerado logo um erro, se nao for refletida a questdo da pronuncia usual que
os falantes dessa regido tém, e que geralmente reduzem, por peso do sotaque e ndo de erro,
a vogal “e” em “i” e a vogal “0” em “u”, quando antes de silaba tonica (no Nordeste, “menino”
dizemos "minino”, “fedido” dizemos “fidido”, “bolacha” dizemos “bulacha” etc.).

Vemos que, mesmo numa pratica ndo-textual como o ditado, a oralidade é colocada em
segundo plano em relagao com o letramento. A escola deve, portanto, ser um espacgo que dinamiza
as formas culturais que a crianga traz de casa, sob pena de excluir o aprendente por aquilo que
Ihe é tao intimo, como a sua fala. O planejamento de ensino precisa, entdo, propor praticas que
relacionem oralidade e letramento.

Assim, percebemos que a crianca, neste processo de aquisicdo da linguagem, apresenta
caracteristicas e ritmos préprios de desenvolvimento. Esta inserida num contexto soécio-cultural.
Tem seu espago real. Constréi sua histéria num tempo que é seu. Traz consigo interesses e
necessidades proprios e do grupo social em que vive. Estad na fase do concreto. Diante disto, a
sua aprendizagem deve acontecer a partir do real, por meio de atividades lidicas, pois nao existe
aprendizagem significativa fora da sensacdo do prazer da descoberta. Ndao podemos esquecer
gue estamos falando de uma faixa etaria marcada pela curiosidade.

A

Compreendemos, portanto, que o planejamento de atividades
ff‘?si” deve levar em conta o novo e o que ja é antigo para o aprendente.

y <

¢ AT
Masnaosomentetextos.
Atividades praticas

como: criacdo de uma
horta; experimentos
culinarios; simulacdo
de feira; simulagdo de
transito; auladecampo;
eventos ecuménicos do
calendario religioso;
esportes etc. podem
ser consideradas como
poderosas praticas de
letramento.

O exercicio da docéncia ndo se reduz a uma mera aplicacdo de
modelos previamente estabelecidos. Ao contrario, é constituido a
partir da interagao entre professor, crianga, familia e comunidade,
devendo buscar a ampliacdo das praticas de letramento de todos
esses sujeitos.

No contexto desta sociedade letrada, em interagao global, onde
a tecnologia impde mudancas constantes em nosso cotidiano, faz-se
necessaria uma consciéncia da formagao docente para a educacgdo
infantil. O trabalho com criangas requer uma competéncia polivalente,
gue significa atuar com as diversas areas do conhecimento, por meio
de instrumentos comuns, <como o texto, por exemplo>. O trabalho

com a educacgao infantil favorece e, ao mesmo tempo, impde esta
diversidade de habilidades e praticas para o educador.

Assim, todas estas vivéncias sdo consideradas eventos de letramento e estdo inseridas
no contexto da formacgao continuada do docente, o que inclui:

1. Lutar em todas as instancias possiveis (na propria sala de aula, junto as familias, junto a
direcdo da escola, através do sindicato, por meio do voto), pela manutencdo e melhoria das
condicdes de trabalho docente e contra o sucateamento e o preconceito estabelecidos ha séculos
sobre a educagdo. Sem atengdo a este item, todos os proximos parecerdo vazios e inviaveis. Em
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contrapartida, sem atengdo aos proximos itens, este aqui parecera demagogico e mudo, por ndo
encontrar eco na sociedade;

2. Integrar-se a comunidade, conhecendo as diversas praticas de letramento que ela vivencia e
expoe as criangas;

3. Planejar as atividades de ensino com visdo global e integrada, ampliando os espagos
pedagogicos para todos os ambientes da escola e vendo em cada membro da comunidade escolar
um parceiroeducador;

4. Considerar cada atitude de cada crianga como passivel de observacdo e analise. Ampliar o
interesse pela fala e producdo infantiis que ndo tenham necessario compromisso com as questdes
gue sao colocadas nas atividades. Uma conversa paralela, um desenho que nao segue o que foi
pedido, um comentario em momento aparentemente inadequado, revelam a personalidade em
formacao de cada crianga e possibilitam a aprendizagem;

5. Compreender-se como um agente de letramento e, portanto, ter cada vez maior consciéncia
do seu préprio processo de aquisicao da linguagem. Ou seja, buscar letrar-se com crescente
interesse por ler e escrever. Afinal, ndo se pode pregar que as criangas precisam ler mais, se nao
se mostra essa vivéncia pelo proprio exemplo.

DESAFIOS )

1. Em determinado ponto desta aula, referimo-nos a praticas de letramento que podem ser
vivenciadas mesmo por adultos nao alfabetizados. Demos o exemplo de um homem que dita
cartas para seu filho. No nosso ambiente Moodle, vamos criar um espaco para que sejam listados
outros exemplos de praticas de letramento por pessoas ndo alfabetizadas.

2. Diante de uma leitura com tantos conceitos, convém fazer uma segunda leitura e responder
a um questionario (disponivel no Moodle) que verifique sua compreensdo das questdes aqui
apresentadas.

3. Nesta aula, sugerimos que vocés assistam ao interessante filme “O Leitor”. Disponibilizamos
uma copia dele no seu polo de apoio presencial, para que possa ser visto, de preferéncia,
coletivamente.

Aproveitem para fazer uma discussao com o grupo, para enriquecimento das ideias.
Em seguida faga uma analise das praticas e do significado do letramento no drama de vida da
personagem principal. Sera aberto um espaco no ambiente Moodle para essa atividade.

-

_~~  Caros aprendentes, nesta unidade, os desafios servirdo como preparagado direta para
NABEL~=" as aulas seguintes. Portanto, o debate sobre o filme proposto serad importante para a

! i) - ~ .
(e X%  discussdo que vamos fazer a seguir.
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"0 livro é aquele brinquedo, por incrivel
qgue pareca, que entre um mistério e um
segredo, pde idéias na cabeca”.

Maria Dinorah, em O Livro Infantil e a Formacgao do Leitor.
O letramento e as condi¢cdes para a leitura

A comecar pela epigrafe desta aula, vamos partir da concepcdo de que o livro é um
brinquedo e que, movido pela leitura, movimenta a mente humana para lugares e descobertas
inimaginaveis. Infelizmente, nem sempre o livro é cultuado desta forma na escola ou por quem
passa por ela. Ocorre que nem todas as pessoas se inserem no mundo da leitura por processos
prazerosos.

Vimos, pela proposta da aula passada, o filme “O Leitor”, em que a personagem Hanah
exercita o prazer com o livro por meio da escuta das obras que as pessoas leem para ela, sendo
esse o grande fato que a humanizava, ainda que respondesse por um crime hediondo, e que
servia de elo que a unia ao homem que a amava. Pelo exemplo desta obra, o letramento assumiu
uma dimensao extremamente pessoal e intima, além de redentora do ser humano, ndo sendo
necessario, inclusive, que a pessoa soubesse ler, que é um fato extremamente significativo para
o destino das personagens.

E de significados como esses que esta aula tratard, abordando como as vivéncias com
o texto escrito podem proporcionar transformagdes humanas e sociais, sendo o motor dessas
transformacGes a pratica da leitura.

Pra comego de conversa,
precisamos ampliar a nogao de leitura
aqui defendida. <Paulo Freire> (1996),

Fonte: <http://clinicadotexto.
blogspot.com/>.

a quem se deve muito o conceito de
letramento no Brasil e no mundo, ha muito
tempo ja nos falava que a alfabetizacdo
deve consistir na aprendizagem do ato
de ler num sentido amplo, em que a
<leitura do mundo=> precede a leitura

da palavra. E construindo relacdes entre
0s simbolos a nossa volta e a ideia que
nés temos do mundo, que se pode
concretizar uma pedagogia da leitura
que seja efetiva e prazerosa.

A esse respeito, vale
conhecer a obra “A
Importédncia do Ato
de Ler” (ver imagem
na préxima pagina),
em que O mestre
resgata suas ideias
centrais, algumas de
suas experiéncias e
destaca a proposta de
criagdo de bibliotecas
populares, o que pode
ser um grande passo
para praticas intensas
de letramento.
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Mas, so é possivel construir tal leitura de mundo se as pessoas PAULO FREIRE
partilham umas com as outras as suas formas de ler, incluindo
gostos, duvidas, sentidos, criticas etc. Vale a pena retomar aqui

]
a teoria de Bakhtin (retome a primeira aula de nosso componente AlMPORIANCIH

DO AIO DE LER

Eld SRS e T S COMA FTAM

curricular), que destaca a producao da linguagem na perspectiva da
enunciagao, em que os sentidos constroem-se coletivamente, por
meio da manifestacdo linguistica de cada individuo e que tem como
palavra-chave, tanto para Paulo Freire quanto para Bakhtin, o termo
dialogo. Para Bakhtin (2006, p. 123), "A verdadeira substancia
da lingua é constituida pelo fendbmeno social da interagao verbal,
realizada por meio da enunciacdo ou das enunciagoes”.

Entdo, como podemos ver, as nocdes essenciais de didlogo,

interacdo e leitura de mundo vém aqui contribuir para uma Fonte: <http://www.

transformac3o das rotinas escolares de leitura. Por exemplo, reflita paulofreire.org/twiki/
. pub/Publicacoes/

sobre essas questdes: Publicacaolt0054/

Importancia_ato_ler.jpg=>.

e Ajuda a construir leitura, uma sala de leitura em que se prega o siléncio?

e Ajuda a construir leitura, um ambiente visualmente pobre, sem imagens, sem colorido, sem
elementos para ativar a leitura de mundo das criangas?

e Ajuda a construir leitura, uma biblioteca cujos livros ndo podem ser manuseados livremente
pelas pessoas?

e Ajuda a construir leitura, um professor ou professora que so6 fala e pouco escuta os
aprendentes?

e Ajuda a construir leitura, uma atividade de leitura silenciosa ser mais valorizada que a leitura
em circulo?

Com essas questdes, que podem se multiplicar no nosso ambiente Moodle, procuramos
dialogar sobre condigdes minimas para a efetivagdo do ato de ler na escola, uma vez que, para
muitas criangas brasileiras, esse € o Unico espago em que se encontra algum modelo formal de
leitura. Essa efetivacdao de condigdes minimas tende a expansdo quando conhecemos a natureza
infantil e quando deixamos que essa natureza se manifeste.

Salvo em contextos sociais de violéncia extrema contra sua natureza, a crianga é geralmente
curiosa, movida pelo encantamento, por querer descobrir o novo, e se o educador busca agugar
esta curiosidade nos momentos de leitura, esta crianga muito provavelmente gostara de ler.
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Planejamento da leitura — inidmeras possibilidades

Este nos parece um
item indispensavel. Ler
sentado em cadeiras
com o livro sobre a
mesa muitas vezes é
uma pratica de estudo,
mas ndo € uma pratica
de leitura prazerosa.
Sentar no chdo, e até
deitar, é a opgdo que
a maioria das criangas

Uma questao fundamental
em relagdo a pratica da leitura
e escrita se refere ao espaco
destinado para esse fim. O RCNEI
(1998) orienta que, diferentemente
das bibliotecas para adultos,
marcadas pelo siléncio, a biblioteca
ou o lugar da leitura das criangas
deve ser dinamico, com falas,
interacdo, movimento. Um lugar
aconchegante, de preferéncia com
<almofadas>, boa iluminacao, e

que as criancgas possam ter acesso

prefere.

aos diferentes géneros textuais,
como revistas em quadrinhos,
livros para colorir, desenhos de
outras criangas, mapas coloridos,
brinquedos etc.

Fonte: <http://www.imagem.ufrj.br/
thumbnails/4/5282.jpg>.

Um ponto muito importante também é o manuseio do livro pelas criangas. Esta deve ser
uma pratica incentivada por professores, sem receio de que o volume possa ser danificado, pois
se ndo for permitido a crianca este manuseio do objeto-livro, consequentemente, ela o vera como
intocavel e vai desinteressar-se por este contato.

Diante do impasse entre a manutencao de bibliotecas e o contato efetivo das criancas com
os livros, é preciso buscar solucdes viaveis. E verdade: que o mercado pde & venda hoje livros
cada vez mais dindmicos e preparados com varios materiais, como plastico, tecido, papel kraft,
etc.; que, em alguns casos, mas nem sempre, apresentam pregos acessiveis; que ha programas
governamentais de distribuicdo de livros, e que o investimento, apesar de existir, ainda ndo da
conta de toda a demanda por leitura das nossas criancas. Ainda assim, é possivel contornar
situacOes de precariedade. Por exemplo, por que ndo realizar uma oficina de restauracdo de livros
com as criangas mais velhas? Por que nao colocar ao alcance dos pequenos outros materiais,
como revistas e jornais? Por que ndo manusear com mais frequéncia os livros, para as criangas
terem mais exemplos? Muitas sdo as possibilidades quando ndo tememos fazer experiéncias.

Segundo Adriana Maricato (2005), o trabalho com as criangas e a leitura podem envolver
duas situacGes ou momentos: o primeiro, em que a crianca tera o contato com o material a ser
lido; no segundo, o contato com o material para ser rabiscado. Assim, ela estara rotinizando
tanto a leitura quanto a escrita. Quando a crianga folheia o livro, emite sons, gesticula, apontando
para determinado desenho; mesmo que ela ndo decodifique a mensagem, a leitura ja esta sendo
praticada.
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A formacdo do gosto também deve ser uma preocupacdo dos educadores. As criangas,
desde quando sdo ainda bebés, ja manifestam preferéncias. Se tém acesso a estante, escolhem
muitas vezes 0 mesmo volume e o reveem bastante. Se oferecidas com frequéncia as mesmas
obras, seu gosto tende a se cristalizar, sendo, portanto, essencial oferecer diversidade aos olhos

UNIDADE llI }]
J

e aos ouvidos infantis.

Em se tratando de linguagem escrita, essa diversidade deve
envolver tanto géneros literdrios quanto ndo-literarios. Os textos
ndo-literarios compreendem todo um conjunto de praticas sociais de
uso continuo e sobre o qual ja nos referimos em varios momentos
deste componente curricular. E interessante acrescentar, porém, o
carater dinamico que tais textos apresentam se inseridos em projetos
didaticos amplos, porque interdisciplinares.

Ja a literatura apresenta outra variedade de experiéncias com
a linguagem, uma vez que sua fungdo inclui dimensdes estéticas e
IGdicas. Por isso, podemos dizer que toda crianga é entusiasmada
com a literatura, ja que esta possui uma ampla relagdo com processos
imaginativos, que compdem uma inteligéncia essencial ao ser humano.
A infancia é uma fase de encantamento e descoberta das coisas do
mundo através de um olhar especial e totalmente novo. Fanny
Abramovich (1997, p. 33) nos mostra, poeticamente, que: “é tdo
bom saborear e detectar tanta coisa que nos cerca este instrumento
nosso tao primeiro, tao denotador de tudo: a visao. Talvez seja um
jeito de ndo formar miopes mentais...”

As criangas gostam de ouvir histérias e de contar, gostam de
representar as histdrias ouvidas, de desenhar. Se o(a) <contadora(a)

Fonte: <http://www.tce.

rj.gov.br/eccpc/2006_3/fotos/

bia-bedran.gif>.

-
ﬂ:gfg?}p’
Fe
~ by

é performatico(a)>, elas ficam “ligadas”, vendo e ouvindo atentas
cada fala, cada gesto, cada objeto que se apresenta. E elas imaginam
e se sentem felizes com aquele momento, ndo é mesmo?

Assim, a <literatura infantil> é um momento especial,

A cantora e contadora
de histérias Bia Bedran.
Veja videos de suas
histérias em <http://
www.youtube.com/
watch?v=9NrOMDp1lF
SU=.

singular e prazeroso da leitura para as criangas, principalmente
porque essa leitura nao se restringe ao escrito. Mas, falta-nos falar,
ainda, da poesia, que €, seguramente, o mais rico instrumento da
linguagem humana. Seja através de recursos sonoros interessantes
como a rima, o ritmo, o tom, a aliteragdo (repeticdao dos sons das
consoantes) ou os jogos com as palavras parecidas, seja na sugestdo
de imagens e desconstrucdo de ideias, a poesia encanta, diverte,
resgata a memaria e nos faz pensar.

Assim, acreditamos que o universo fascinante da leitura vai
se descortinar para nossas criangas, sobretudo porque essa leitura
é fundada na crenca de que uma outra realidade é possivel. E esta
nas nossas maos.

< 7

TP 4 v AN

Certamente, vocés
devem estar tendo
vivéncias maravilhosas
no componente
curricular Literatura
Infantil, que consta
deste marco.

L3, procurem se
aproximar diretamente
com os textos, para
experimenta-los mais
de perto.
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1. Vamos comegar a nossa leitura da palavra através da leitura
do mundo. No nosso ambiente Moodle serdo disponibilizadas
imagens do fotdgrafo brasileiro Sebastido Salgado. Procure fazer
uma leitura dessas imagens. Procure ainda imaginar como as
pessoas retratadas “leem” o mundo. Em seguida, procure pensar
(para enviar por meio do moodle) uma atividade de Letramento
para a sala de aula, que envolva as linguagens visual e verbal
(oral ou escrita).

2. Leia a reportagem “O Prazer da leitura se ensina”, de Adriana \
Maricato, disponivel em <http://portal.mec.gov.br/seb/ | 27 %
arquivos/pdf/eduinf/revcrian40.pdf>, no CD do Aprendente Fonte: <http://praxispopular.

4 Sl blogspot.com/2008/11/quer-
o.u tam?em em nossa b_lblloteca, no Moodle. Vamos fazer uma conhecer-assentamento-e.htmls.
discussao sobre esta leitura.

3. Selecione um livro para trabalhar sua leitura coletiva com criangas na educacgdo infantil. Para
essa escolha, baseie-se nas orientacdes aqui ministradas. No planejamento dessa atividade, leve
em conta o contexto em que o livro esta guardado e onde ele sera lido coletivamente. Organize a
metodologia dessa atividade, listando os passos de seu trabalho. No Moodle, disponibilizaremos
0 espaco para a postagem do seu plano.

Caros aprendentes, ja deve ter dado para perceber que muitas das nossas atividades
neste componente curricular sdo baseadas em vivéncias, propostas e reflexdes pessoais.
Desejamos que a teoria aqui apresentada sirva de ferramenta para que vocés ampliem
os seus olhares para a realidade em volta. Acreditamos que isso seja mais importante
do que o acumulo de conhecimento advindo de questionarios e pesquisas, se essas
praticas ndo ajudarem vocés a fazerem aplicacdo do que estiver sendo apreendido.
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AULA 9: PROPOSTAS DE TRABALHO COM A LINGUAGEM E A LEITURA

Fonte: ROSA, Nereide Schilaro Santa. Brinquedos e Brincadeiras. Sao Paulo: Moderna, 2001.

A imagem que abre esta aula, intitulada O Primeiro Impulso da Virtude Guerreira, de Jean-
Baptiste Debret, contextualiza bem a realidade da infancia brasileira do século XIX. A crianca desta
época, como em qualquer outra, brincava de faz-de-conta, gostando de criar seus brinquedos
(reproducao do cavalo, da espada, dos instrumentos musicais), e de imitar os gestos adultos.
Nesta pratica cultural a linguagem esta muito bem representada, pois, quando a crianca utiliza
todo o seu corpo no faz-de-conta, comunica-se e cria interagdo com seu grupo. Além disso, utiliza
a linguagem verbal possivelmente tentando reproduzir o tom, o vocabulario e as construgdes
frasais comuns da atividade que imita. Sobre esta obra s6 nos falta destacar, entdo, mais um
detalhe que interessa para nosso percurso: a brincadeira, ainda que rica, ndo acontece na escola.
Por dois motivos: 1) a escola no século XIX servia para o acesso de poucos; 2) crianga nunca
precisou da escola para brincar.

Estamos chegando ao final de nosso componente curricular buscando assumir mais
este desafio: aliar o que é tdo inerente a infancia, a brincadeira, com o espago que lhe é tédo
necessario, a escola. Durante toda esta trilha, procuramos desenvolver os conceitos tedricos em
estreita relagdo com a pratica, ndo necessariamente priorizando a sala de aula, mas, sobretudo,
construindo vivéncias que possibilitem reflexdes para sua formagao docente e a transformacédo
dos espacos pedagogicos.

Nosso objetivo nesta uUltima aula ndo é propor metodologias, mas praticas de uso da
linguagem com a Educacdo Infantil. Vocés podem e devem ampliar esta lista que serd apresentada,
sobretudo porque cada realidade requer uma reflexao e uma reinvengao. Uma ideia interessante,
por exemplo, € montar um fichario, escrito ou digital, como colecdo de atividades, para acesso
rapido nas horas de planejamento.

Sabemos que um dos objetivos da educacdo infantil, em suas diretrizes, é desenvolver na
crianga uma imagem positiva de si, e, por meio da linguagem, em todas as suas expressdes, essa
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crianga interagir com o mundo, descobrindo suas proprias capacidades. Procuramos organizar
nossas propostas de modo a estimular a aprendizagem a partir de situagbes lidicas, em que a
linguagem, a leitura e a escrita emergem de praticas pautadas na criatividade e no prazer do ato
de brincar.

Linguagem, ludicidade e criatividade

Durante a brincadeira, os conceitos e capacidades sdo assimilados de forma natural e
dinamica, embora seja proveitoso e, muitas vezes, necessario, dialogar com as criancas sobre os
efeitos e os resultados apreendidos com a atividade, mas sem forgar, pois prazer pede sempre
gratuidade. Em geral, com brincadeiras, é possivel trabalhar qualquer conteddo ou varias
dimensdes pedagodgicas ao mesmo tempo, mas sempre com o risco da imprevisibilidade.

Um aspecto essencial das praticas ludicas é criatividade. Deve-se buscar com frequéncia
momentos em que as criancgas fluam em sua natural capacidade de imaginar, pois, com isso,
elas sempre estarao desafiadas a transpor suas ideias para a oralidade, o corpo, o desenho ou a
escrita.

Pratique cotidianamente a hora do desenho livre, a pintura de ilustragdes, a pintura de
dedo, a composicao de objetos com massa de modelar, o brincar com bonecos e de carrinho, a
criagdao de instrumentos musicais de brinquedo.

Simulagdes e jogos dramaticos solicitam a imaginacdo coletiva e promovem a imitacdo de
atos que, apesar de falsos, podem revelar muitas verdades da crianca. Se, no faz-de-conta, por
exemplo, um menino quer ser o comandante numa brincadeira de guerra (como ilustrado na obra
de Debret), ou quer ser o policial, numa brincadeira de perseguicao, esta se manifestando sua
personalidade ai. A escolha de algum personagem de sua preferéncia proporciona continuidade
entre o lido/ouvido/visto e o vivido. Nesses movimentos imitativos, a linguagem também pode
ser simulada. Um menino que imita o Hulk, por exemplo, provavelmente, vai tentar engrossar a
voz, mudando de tom. Estimular isso pode trazer ganhos de vocabulario, de consciéncia corporal,
de interacao e afetividade.

Roda, de Milton da Costa.

Fonte: ROSA, Nereide Schilaro
Santa. Brinquedos e Brincadeiras.
Sdo Paulo: Moderna, 2001.

Brincadeiras em circulo sdo excelentes porque nelas a interacdo esta ampliada e vai exigir

das criancas simultaneidade, dinamismo e ritmo em sua coordenacdo motora. Nas cantigas de
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roda, por exemplo, a cangao solicita que as criangas fagam certos <movimentos conjuntos=>.
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Nesse momento, vocé também pode dar a elas a possibilidade de criacdo da coreografia, de acordo
com a letra cantada. Nesse caso, quanto mais palavras interessantes a musica apresentar, como
bichos e agdes do tipo “correr”, “deitar”, “abracar” etc., mais a crianca podera experimentar a
significagdo da palavra com seu préprio corpo. Mas essa experimentagao sera mais viva se no
dia a dia ja se brincar bastante com cantigas de roda de diversas coreografias. Por exemplo, em
escravos de J6, as pessoas ficam paradas (o que pode auxiliar na inclusdo de paraplégicos ou
até mesmo de portadores de deficiéncia visual), mas tém de estar em perfeita sintonia e ritmo.
Cantar, neste caso, € essencial para o desenvolvimento, porque ativa a meméria, enriquece a
capacidade de articulagao de fonemas e estreita os lagos e a interagao.

Jogos mentais, como mimica ou também dica, proporcionam, m—
por meio de desafios, a caracterizacdao, a analise de objetos, a ‘\u;ﬁ@é ‘s
decomposicdo ou correlagdo de palavras, o enriquecimento de ( [C RN
’ . - A . . . .I .\. 1 \_I\‘\
vocabulario, a consciéncia das diferengas entre as linguagens verbal Lo
e nao-verbal. Olha palma, palma,
palma
Algumas brincadeiras sdo excelentes para fixacdo de silabas, Olha pé, pé, pé
como a-do-le-ta e trava-linguas. Na primeira, cada silaba equivale Olha roda, roda, roda
. to d ~ . . d . Caranguejo peixe é...
a um.mowmen o’ e mao o!ue se smcrc?nl-za com o do parcelro Pode-se brincar uma
da brincadeira. Ja o trava-linguas constitui-se como um desafio cantiga com essa sem
linguistico, que precisa ser pronunciado lentamente, para em 0 corpo?
seguida ser acelerado, exercitando em varios niveis a articulagao dos
fonemas.

Na hora da leitura, podem ser vividas muitas possibilidades diferentes. Por exemplo:

e Pegue um livro que tenha somente imagens e apresente-o
pagina por pagina para as criangas, pedindo que elas contem
a histéria a partir da leitura das ilustracdes, desenvolvendo,
assim, a oralidade;

¢ Conte historias com recursos sonoros e visuais, por exemplo,
com os adoraveis fantoches;

e Conte uma histdria e pega para as criangas desenharem o
que ouviram;

¢ Crie um livro de <preenchimento tematico> com as criancas
(tipo album de figurinhas, mas sem haver colagem definitiva).
Tenha disponiveis varias imagens desenhadas ou recortadas
de revistas ou de tecidos antigos para, durante o manuseio

do livro, a crianga fixar no contexto de cada imagem com fita Fonte: SANTOS, Santa Marli Pires

. : : _ dos. Brinquedoteca: Sucata Vira
adeswa. ou.velcro. Assim, tematlcan)e.nte, pode se trabalhar Brinquedo. Porto Alegre: Artes
com animais da fazenda, ou do safari, meios de transporte, Médicas, 1995.

esportes, profissGes etc;
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¢ Edite, com equipamento de xérox ou scanner e impressora, uma histdria em quadrinhos “*muda”,
apagando das imagens dos baldes de fala e pensamento dos personagens. Na hora da leitura, peca
que as criangas imaginem o que os esta sendo falado ou pensado. Para facilitar a compreensao,
nao precisa apagar todos os baldes de fala;

e Monte um baralho de imagens de bichos, coisas e personagens.
Mostre cada imagem para cada crianga e pega para continuar a
histéria motivada pela imagem anterior, ficando uma imagem
para cada aprendente.

Ja na fase de aquisicdo da escrita, crie com as criangas
um <alfabetario de pano>, ou seja, um painel com 26 bolsos,
cada um com uma letra fixada por costura ou cola quente. Utilize .
o alfabetario de pano para as criancas jogarem com cartelas, Fonte: SANTOS, Santa Marli Pires
sempre vinculando imagens de objetos, seres e personagens dos. Brinquedoteca: Sucata Vira

Brinquedo. Porto Alegre: Artes
com o bolso relativo a primeira letra desses nomes. Medicas, 1995.

Na fase da alfabetizacdo, experimente jogos de associacao que podem ser confeccionados
na propria sala, com o apoio da turma. Por exemplo, bingo de letras, em que cada crianca
possui uma cartela com 8 a 12 letras soltas e o(a) professor(a) vai chamando aleatoriamente
cada um dos 26 itens do alfabeto, até coincidir de um dos participantes ter em sua cartela todos
os itens chamados. Outra possibilidade é o caga palavras, que consiste num jogo de cartelas
com figuras acompanhadas dos seus nomes e cartelas com as letras do alfabeto em grande
quantidade. Pode-se variar muito nas regras dessa brincadeira, mas uma ideia é distribuir entre
0s participantes as cartelas com os nomes e dispor no centro da roda, empilhadas para baixo, as
cartelas com as letras. Cada pessoa vai puxando uma letra até formar a palavra que tem na sua
cartela. Essa atividade também é interessante com portadores de deficiéncia visual, mas com
cuidado de confeccionar as cartelas com o volume das imagens (ou mesmo trocando a cartela
pelo proprio objeto), e as cartelas de letras com a sua codificacdo em braile.

Dessa forma, conscientes da impossibilidade de conclusdo e na certeza de que ha
muito por fazer, encerramos mais esta conversa. Acreditamos que a linguagem pode construir
realidades e formar seres humanos autbnomos, se dedicarmos a parte ideal do nosso tempo
para o planejamento de atividades. Quando nos permitimos a isso, muito criamos. Os RCNEI,
por fim, nos orientam em mais um esforgo de dinamizar as relagdes pedagdgicas por meio da
linguagem:

A linguagem ndo é homogénea: ha variedades de falas, diferencas nos
graus de formalidade e nas convengdes do que se pode e deve falar em
determinadas situagdes comunicativas. Quanto mais as criangas puderem
falar em situagoes diferentes, como contar o que Ihes aconteceu em casa,
contar histoérias, dar um recado, explicar um jogo ou pedir uma informacdo,
mais poderdo desenvolver suas capacidades de maneira significativa (BRASIL,

1998).
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( DESAFIO )
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Vivencie uma ou mais das propostas listadas nesta aula, coletando produgdes das criangas
ou gravando a experiéncia. Poste os resultados e o relato da experiéncia na plataforma Moodle.

Caros aprendentes, procuramos expor aqui,
com o maximo de didatismo que nos foi possivel, uma
sintese de alguns dos processos de formagao linguistica
em construgdo na escola de Educagao Infantil. Mas, de
forma alguma, sua trilha por este assunto chegou ao final.
Retome nossa bibliografia, busque novas leituras e elabore
projetos para que todo esse conhecimento permanega
Vivo e crescente.
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