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Palavras da professora-pesquisadora

Caros aprendentes,

Estamos iniciando, neste marco VIII, mais uma caminhada
de grande importancia na formagdo de vocés, pois ela representa
a finalizacdo de um ciclo que se iniciou no Marco II, com o Estagio
I, e que teve diversas etapas nos marcos subsequentes.

Essas etapas foram permeadas por desafios, expectativas,
curiosidades, dificuldades e superagdes. O componente
curricular Estagio Supervisionado procura inserir o(a) futuro(a)
pedagogo(a) docente no cotidiano da educacao no Brasil e na
realidade na qual cada um(a) de vocés se encontra inserido(a).
E, por principio, a etapa da formacdo que lhes permite observar
e vivenciar a pratica da profissdo que escolheram.

No componente curricular Estagio Supervisionado em
Magistério da Educacdo Infantil VII, resgataremos esse processo
trilhado em todas as etapas do estagio durante o Curso, com
o objetivo de analisar e sistematizar essas experiéncias na elaboracdo do
relatorio final de estagio. Na formagdo de docentes para a educacdo infantil,
devemos considerar o estagio como um /ocus privilegiado de contato com as
diversas realidades da educacao infantil. Localizando em realidades distintas e
especificas nas quais cada um(a) realizou o seu estagio, devemos ter acesso a
uma realidade global da situacdo da educacdo infantil em nosso pais.

O conhecimento da producdo tedrica sobre formacdao docente e
a importancia do estagio supervisionado nessa formagdao, bem como da
especificidade da educacdo infantil, sdo pressupostos fundamentais para a
qualidade social da formacdo de futuros(as) docentes. Serdo pressupostos para
0 nosso trabalho, ainda, conhecimentos tedrico-metodoldgicos sobre elaboragao
de relatorio cientifico.

Nossa caminhada sera mais proficua se vocés superarem os desafios
propostos no nosso componente. A participacdo nas atividades postadas no
Moodle, durante essa caminhada, € um requisito fundamental para o sucesso!
Lembrem-se de que a interagao entre os sujeitos que fazem parte desse
processo é muito importante. Assim, professores, aprendentes, mediadores
presenciais e a distancia e os coordenadores de polos devem compartilhar e
interagir sempre.

Desejo-lhes um caminho permanente de construgdao de conhecimentos,
de muitas descobertas e de sucesso. Boa sorte e bons estudos!

Profé. Marilene Salgueiro
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Componente Curricular:
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Educacio Infantil VII 60 horas/aula 04 créditos

Ementa: O estagio é entendido na mesma perspectiva dada pelo Conselho
Nacional de Educacao, por meio de parecer de seus conselheiros, expresso
nas orientagdes para o cumprimento do artigo 65 da Lei 9.394/96: “A pratica
de Ensino consiste, pois, em uma das oportunidades nas quais o estudante-
profissional se defronta com problemas concretos do processo de ensino-
aprendizagem e de dindmica prépria do espaco escolar”.

Em relacdo ao Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, com
habilitacdo em Educacdo Infantil, os alunos que ja forem profissionais em
exercicio das redes de ensino e estejam atuando em creches e/ou pré-escolas,
terdo suas experiéncias profissionais parcialmente aproveitadas. Entende-se,
pois, que essa condicdo permite trazer a dimensdo da relacdo teoria-pratica
para todos os momentos do desenvolvimento dos conhecimentos curriculares.
A expressao dessa relagdo acontece em diferentes atividades desenvolvidas
pelos aprendentes, acompanhadas pelos orientadores pedagdgicos e
professores responsaveis pelas areas de conhecimento do Curso, conforme
determina o artigo 65 da Lei 9.394/96.

As atividades de Estagio (planejamento, desenvolvimento e avaliagao
de atividades docentes) sdo trabalhadas no espaco dos Seminarios Tematicos,
durante todo o Curso, quando o aprendente é convidado a atuar em uma
instituicdo de educacao infantil, observar a pratica pedagdgica ali materializada,
problematiza-la, estuda-la, analisa-la e propor alternativas, possibilitando,
por meio da regéncia do ensino, percorrer o caminho para a efetiva garantia
do processo de ensino-aprendizagem.
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Objetivo geral: Propiciar ao aprendente estagidrio conhecimentos que
possibilitem a caracterizacdo, a contextualizacdo e a analise da pratica do
estagio na escola de educacdo infantil e a sistematizagcdo desses conhecimentos
no relatorio final de estagio.

Objetivos especificos:

- Contextualizar as praticas efetivadas em cada etapa do estagio supervisionado
do curso;

- Sistematizar o conhecimento produzido ao longo do processo de realizagao
dos estagios do curso;

- Elaborar o relatorio final do estagio, com elementos norteadores para a
elaboragao do Trabalho de Conclusdo do Curso.

Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas:

- Producdo, analise e sintese de textos;

- Analise critica da realidade educacional na area da educacao infantil;

- Producao cientifica do relatério de estagio;

- Entendimento das possibilidades do desenvolvimento do componente

curricular no Moodle e no Objeto de Aprendizagem Exe entre os aprendentes,
o professor e os mediadores.

ETAPAS DO PERCURSO

UNIDADE I: A FORMAGCAO DO DOCENTE DA EDUCAGAO INFANTIL NO
CURSO DE PEDAGOGIA

- O curso de pedagogia: histéria e desafios atuais
- O estagio na formacdo de docentes da educacdo infantil

- A articulacdo teoria-pratica na formacdo do docente da educagao infantil - O
estagio supervisionado

- O estdgio como preparacao para o trabalho do pedagogo docente na
educacao a distancia

UNIDADE II: A PRAXIS PEDAGOGICA EM ESTAGIO SUPERVISIONADO

- O trabalho como principio educativo no estagio supervisionado no magistério
em educacao infantil

- Resgate dos estagios de I a VI - pontos fundamentais

- O estagio na educacdo infantil: observacao

- O estagio na educacdo infantil: entendendo a pratica pedagdgica
UNIDADE III: SISTEMATIZANDO CONHECIMENTOS: ELABORANDO O
RELATORIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

- Elaboragao do relatorio final do estagio mediante as produgdes das etapas
dos estagios supervisionados

- Fundamentos tedrico-metodoldgicos para a elaboragao do relatério
- Normas gerais para a elaboracao do relatério

- Finalizando o relatdrio do estagio supervisonado
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Metodologia: Este componente curricular desenvolvera estratégias que
possibilitem ao aprendente articular teoria e pratica, por meio de leituras,
sintese, anadlise e sistematizacdo das experiéncias vivenciadas nas etapas
anteriores do estagio supervisionado.

Recursos técnico-pedagdgicos: Aulas no Moodle e no Objeto de
Aprendizagem Exe; tecnologias de informacao e comunicacao; estudo on line
de documentos e textos relativos ao conteddo do componente curricular.

Desafios: Os desafios propostos considerardo os conteldos estudados em
cada unidade de aprendizagem e estarao de acordo com as diretrizes propostas
para o estagio.

Avaliacgao: Os instrumentos de avaliacao dos aprendentes sao diversificados,
continuos e articulados as etapas do percurso. Serdo realizados desafios ao
final de cada aula, prova escrita presencial final e relatério final de estagio,
considerando-se as normas para avaliagao de aprendizagem propostas pelo
colegiado do Curso. Os aprendentes serao avaliados pela participacdo nos
desafios postados no Moodle. Os aprendentes serdo acompanhados pelo
professor e pelos mediadores a distédncia e receberdo deles o resultado das
avaliacOes de tal acompanhamento.
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. = Desempenho Prazo de
Aulas Desafios Pontuacao obtido finalizacdo
UNIDADE 1
Aula 1 Forum e produgdo de texto 2,5 238 semana
Aula 2 Forum 2,5 33 semana
Aula 3 Pesquisa e producao textual 2,5 43 semana
Aula 4 Consulta a glossario 2,5 52 semana
Total de pontos na Unidade 1 10,0
UNIDADE II
Aula 5 Férum 2,5 652 semana
Aula 6 Produgdo textual 2,5 73 semana
Aula 7 Forum 2,5 82 semana
Aula 8 Producao textual 2,5 102 semana
Total de pontos na Unidade II 10,0
UNIDADE III
Aula 9 Filme e produgdo textual 1,0 112 semana
Aula 10 Producao textual 1,5 122 semana
Aula 11 Revisdo do relatério 1,5 132 semana
Aula 12 Finalizagdo o relatorio 6,0 143 semana
Total de pontos na Unidade III 10,0
L . . Final do
Avaliagao presencial (prova escrita) 10,0 Percurso
TOTAL DE PONTOS OBTIDOS NO PERCURSO
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A FORMACAO DO DOCENTE DA EDUCACAO
INFANTIL NO CURSO DE PEDAGOGIA

Imagem 1

A histdria do Curso de Pedagogia desenvolve-se na historia da educagao
brasileira, desde a sua criagdo, em 1939, constituindo-se em um Curso de
formacdo de educadores para atuar nas areas que foram sendo definidas em
determinados periodos historicos.

Vamos entender a formacgdo e o exercicio profissional do pedagogo a
partir de uma analise do Curso de Pedagogia inserido no contexto das politicas
educacionais, imbricadas no contexto politico da sociedade atual e na ldgica da
globalizacao.

Nesse sentido, tomamos como base quatro periodos do Século XX: a
década de 30, com a criacdo do curso; a década de 60, quando foram instituidas
as habilitagdes, parcelarizando o saber pedagdgico; a década de 80, com as
discussodes pela reformulacdo dos cursos de formacao de educadores, a partir
da sua congregacao no Comité Pré-formacdao do Educador, que originou a
ANFOPE, e, mais recentemente, a LDB 9394/96, em cujo Titulo VI, artigo 64,
trata do Curso de Pedagogia, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Pedagogia de 2006, que assume a docéncia na educacao infantil e séries
iniciais do ensino fundamental como pressuposto da formacao do pedagogo.

O Curso de Pedagogia assume, nesse periodo diversos formatos, que
foram desde o modelo de bacharel até a formacdo de especialistas da educagao
e a formacgdo do docente. O curso se constroi, historicamente, nos seguintes

Imagem 1: <http://www.blogbrasil.com>.
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moldes:

e 1939 - Criacao (esquema 3+1), por meio do qual era feita a formacao
de bacharéis nas diversas areas das Ciéncias Humanas, Sociais, Naturais, nas
Letras, nas Artes, em Matematica, Fisica e Quimica;

e 1962 - Parecer 251/62, lavrado por Valnir Chagas (formagdo do
Magistério e do bacharel em quatro anos), ou seja, mantém-se o esquema 3
mais 1;

e Parecer 252/69 CFE (HabilitagcGes mais as disciplinas pedagogicas para
o Ensino Normal). Propunha formar técnicos em educagao nas habilitagdes em
orientacdo educacional; supervisao, inspecao e administragdo, com a duracgao
de quatro anos; permitia o registro para o exercicio do Magistério nos cursos
normais, posteriormente denominados Magistério de 2° grau; e mantinha a
unidade entre bacharelado e licenciatura.

e Década de 70 - Propostas de extincdo do curso;

e Década de 80 - Movimentos em prol da reformulagdo dos cursos
de formacdo dos profissionais da educagdo; comités pré-formagdo dos
educadores (1983); criacdo da ANFOPE - Associacao Nacional pela Formagao
dos Profissionais da Educacao; surgimento das propostas para a adogdo da
docéncia como base da formagdo do pedagogo.

Para saber mais consulte: Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da
Educacao - ANFOPE. VIII Encontro Nacional, 1996. Documento Final Belo Horizonte.
Anais eletrénicos. Disponivel em: <http://www.lite.fae.unicamp.br/anfope>.

No inicio do Século XX alguns movimentos provocavam
mudancas na educacgdo, especialmente o “entusiasmo
pela educagdo” e o movimento dos Pioneiros da Escola
Nova, que lutavam pela educacao e pela implantagao
de universidades no Brasil. O movimento escolanovista
rompeu com o periodo anterior, impulsionando assim a
profissionalizacao dos professores. Nesse contexto, com
a criacdo da Faculdade de Filosofia e Letras, que vai ser
um dos pilares da Universidade brasileira, é criado o Curso
de Pedagogia. Como todos os cursos das Faculdades de
Filosofia Ciéncias e Letras, seu primeiro objetivo era
formar professores para o ensino secundario, como bem
esclarece Brzezinski (1996). A partir dessa proposicao
inicial, no caso da Pedagogia, muitas perguntas foram
sendo colocadas nesses quase 70 anos de sua existéncia.
(FURLAN, 2009).

16 TIrilhas do Aprendente, Vol. 8 - Estagio Supervisionado em Magistério da Educacdo Infantil VII




[[ UNIDADE I ]I[ UNIDADE II }I[ UNIDADE III }]

[[ Aula 1 ]I[ Aula 2 ]I[ Aula 3 ]][[ Aula 4 ]]

Assim, o Curso de Pedagogia, no Século XX, a partir da década de 80,
passa por varias modificagbes resultantes de propostas consubstanciadas no
seio do movimento dos profissionais engajados em discussdes em diversos
locus, entre eles, a ANFOPE.

E importante destacar que considerar a formacdo dos profissionais da
educacdo passa por “pensar uma politica global de valorizacdo dos professores
a partir de uma formacao inicial, formacao continuada, garantia de condicdes
de trabalho, salario e carreira”. A ANFOPE tem apontado tendéncias, dentre as
quais se destaca que: “Todo profissional da educagdo deve ter a docéncia como
base de sua identidade profissional”, e a "Adocdao da base comum nacional”,
entendida como “eixos norteadores de uma politica de diretrizes curriculares”
(ANFOPE, 1996).

No contexto atual do Curso de Pedagogia, podemos destacar dois marcos
importantes: em primeiro lugar, a LDB 9394/96, que determina, em seu art.
64, que o Curso de Pedagogia deve formar o especialista

para a administracao, planejamento, inspecdo, supervisao
e orientacdo educacional para a educacdo basica sera feita
em cursos de graduacdo em Pedagogia ou em nivel de pos-
graduacgdo, a critério da instituigdo de ensino, garantida,
nesta formagao, a base comum nacional (BRASIL, 2006).

Em segundo lugar, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o
Curso de Pedagogia, de 2006, que instituem, em seu Art. 29;:

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia
aplicam-se a formagdo inicial para o exercicio da docéncia
na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educagdo Profissional na area
de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos
(BRASIL, 2006).

Nessa perspectiva, € necessario pensar a formagao do pedagogo
retornando a questdo central sobre o tipo de profissional que se pretende
formar e que deve permear todas as nossas incursdes nesta problematica:
para repensar que tipo de formagdo se impOe para docentes na sociedade
global, é necessario ter em vista a (re)construcdo de uma pratica a partir da
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compreensao e da intervencao que contribuam para estabelecer novas formas
sociais que propiciem o desenvolvimento da qualidade social da educacdo. E
fundamental compreender o processo de construgdo do conhecimento, a ciéncia
como produto histérico-cultural, os usos da tecnologia, com suas implicacGes
econbmicas, politicas e sociais e seus efeitos sobre o trabalho do pedagogo.
Enfim, entender a Pedagogia como um campo de saber e como préxis social.

l ~ 4 | Para saber mais sobre a histéria do curso de pedagogia, leia: BRZEZINSKI, Iria.
@ Pedagogia, pedagogos e formagdao de professores. Campinas: Papirus, 1996, e
LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? Sdo Paulo: Cortez, 1998.

O pedagogo, segundo as DCNs de Pedagogia, deve ser um profissional
competente, critico, criativo e ético. A perspectiva profissional se expressa
pelo dominio de sdélida fundamentagdo tedrico-pratica, construida a partir da
busca permanente do conhecimento, reforcando-se a responsabilidade entre
aprendentes e professores, no desenvolvimento de uma préxis educativa
motivada pelo compromisso social e politico com a formacdo do profissional
socialmente engajado no seu tempo. Conhecer a realidade educacional
brasileira e a local, compreender as bases tedrico-metodoldgicas do trabalho
docente, articular conhecimentos adquiridos no curso e os recursos das TICs
sdo condigOes para se consolidar o profissional pedagogo necessario a educagao
atual.

A fragmentacdo da ciéncia, base do velho principio
educativo taylorista/fordista, duramente questionada,
vai se confrontando com as circunstancias do mundo
contemporaneo que determinam areas do conhecimento
cada vez mais transdisciplinares — a bioética, a ecologia,
a biotecnologia, a microeletrénica e assim por diante. Os
conteldos escolares, até entdo relativamente estaveis,
vao sendo questionados em termos de sua adequacao
as demandas de compreensdo e intervengdo em uma
realidade dindmica; comecam as discussdes acerca de
guais sdo os conteldos basicos dos varios campos do
conhecimento que fundamentam os novos processos
sociais e produtivos, e cuja apropriacdo permitira ao
cidaddo/trabalhador acompanhar as transformacodes
sociais. A memoria, habilidade cognitiva basica nos antigos
processos de aprender, é posta no seu devido lugar, sendo
substituida pela capacidade de localizar e mesmo produzir
informagodes e saber trabalhar com elas; em decorréncia,
os métodos tradicionais tornam-se anacrénicos, exigindo
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processos de aprender que articulem o mundo da escola
ao mundo do trabalho, a teoria a pratica, a reflexdo a acdo,
e ndo apenas como repeticdo de formas de fazer, mas
como formas de produzir concepgdes transformadoras
da realidade, no sentido que dava Krupskaia a politecnia
- “enquanto dominio intelectual da técnica. (KUENZER,
2004, p. 4).

J\

O pedagogo deve ter claro que é na pratica cotidiana que se vislumbram
as contradigdes entre o discurso e as proprias praticas, e a(s) concepgdo(oes)
de educacao e de homem vao sendo materializadas nos espagos dos cursos de
formacao, de acordo com o contexto em que sao elaboradas e vivenciadas.

DESAFIOS ]

1. Apds o estudo desta aula, destaque os marcos principais da historia
do Curso de Pedagogia no Brasil. Elabore um texto com, no maximo, dois
paragrafos e poste-o no Moodle.

2. Faca uma analise do papel do pedagogo no contexto atual e registre
suas conclusdes no Moodle em, no maximo, dois paragrafos.

3. Participe de um férum no Moodle sobre a importancia do pedagogo
na sociedade atual.
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AULA 2: O ESTAGIO NA FORMACAO DE DOCENTES DA EDUCAGCAO
INFANTIL

O Estagio Supervisionado é uma etapa fundamental no processo de
formacgdo académica dos profissionais da educagao, ocupando posigao estratégica
nessa formagdo, compreendida como uma totalidade. Como uma atividade que
integra o processo ensino-aprendizagem, o estagio € o momento do curso que
se configura a partir da insergcao dos aprendentes em situagdes reais de trabalho
no cotidiano das instituicdes de educagdao. Como um espaco privilegiado, em
que se efetiva a relagdo teoria/pratica, nos cursos de formagdo de professor, o
estagio deve propiciar também a construgdo da interdisiciplinaridade.

A concepcdo de estagio deve ser pautada na concepgdo do curso. Ndo
se pode desvincular o perfil do profissional que se propde a formar do estagio
qgue se vai propiciar nessa formacdo. Uma proposta de estagio, na perspectiva
da formacdo do professor critico-reflexivo, deve considerar alguns principios
basicos:

¢ A unidade teoria e pratica;

e A pesquisa como base da formacao profissional.

Conforme o Parecer CNE/CP 28/2001,

“O estagio curricular supervisionado pretende oferecer ao
futuro licenciado um conhecimento do real em situacao
de trabalho, isto é diretamente em unidades escolares
dos sistemas de ensino. E também um momento para
se verificar e provar (em si e no outro) a realizagdo das
competéncias exigidas na pratica profissional e exigiveis
dos formandos, especialmente quanto a regéncia. Mas
€ também um momento para se acompanhar alguns
aspectos da vida escolar que ndao acontecem de forma
igualmente distribuida pelo semestre, concentrando-se
mais em alguns aspectos que importa vivenciar. E o caso,
por exemplo, da elaboragcdo do projeto pedagdgico, da
matricula, da organizacdo das turmas e do tempo e espago
escolares.” (BRASIL, 2001, p. 12).

Podemos afirmar que, ao propiciar ao aprendente estagiario o
conhecimento da pratica pedagdgica desenvolvida no campo de estagio, a
partir da caracterizacdo, contextualizacdo e anadlise dessa pratica, na escola
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e na sociedade, e da vivéncia de experiéncias pedagodgicas na docéncia da
Educacdo Infantil, o estagio compromete-se com a formacdo docente de
forma integrada e articulada. De acordo com Pimenta (2008), o estagio tem-
se resumido, ao longo da histdria, em praticas de observacdo e mera cdpia
de modelos existentes. Quando se aproximam da realidade, os aprendentes
tendem a reproduzir o que observam e perdem a perspectiva de criar e produzir
novas e significativas praticas.

Aprofunde seus conhecimentos lendo mais sobre o assunto: PIMENTA, Selma Garrido.;
LIMA, Maria do Socorro. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2008, e PIMENTA,
Selma Garrido. O Estagio na formacdo de professores. Unidade, teoria e pratica? Sao
Paulo: Cortez, 2005.

A nocdo de estagio, que propicia a pesquisa, a producdo e a ressignificacdo
de praticas pedagdgicas, no Curso de Pedagogia, em que se forma o docente
da educacao infantil, precisa considerar os conhecimentos produzidos sobre
esse nivel de ensino. E importante destacar a reflexdo aprofundada que deve
ser feita sobre os principios e os referenciais teérico-metodoldgicos dessa etapa
da educacdo, no bojo do processo de educacdo, que se inicia nessa etapa e
prolonga-se ao longo da vida. “E preciso ensinar os métodos que permitam
estabelecer as relagdes mutuas e as influéncias reciprocas entre as partes e o
todo em um mundo complexo” (MORIN, 2000, p. 14).

Assim, cada etapa do estagio deve propiciar essa busca do aprendente
nos demais componentes curriculares.

Nos cursos de formacdo docente, os estagios supervisionados devem
ser concebidos, organizados e desenvolvidos com base na legislagdo vigente,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/96, o parecer
CNE/CP 28/2001 e o Projeto Politico-pedagdgico do Curso de Pedagogia na
modalidade a distancia do CE/UFPB.

Mantenha-se ligado nessa legislagdo acessando os seguintes sites: <http:www.mec.
gov.br> e <http://portal.virtual.ufpb.br/wordpress/cursos/licenciatura-pedagogia/>.

Espera-se, portanto, do estagiario de um curso de formacdo do docente
em educacdo infantil a compreensdao da praxis pedagogica, que deve ser
realizada nas instituicoes de educacdo infantil. O estagio deve propiciar aos

» pedagogia



[( UNIDADE I )I( UNIDADE II )I( UNIDADE III )]

[( Aula 1 )I( Aula 2 )I( Aula 3 )I( Aula 4 )]

aprendentes a possibilidade de desenvolver habilidades relativas ao seu futuro
profissional, como:

e Dinamismo;

e Capacidade de planejar, executar e avaliar ag0es educativas na
educacao infantil;

e Facilidade no relacionamento;

e Bom desempenho metodoldgico;

e Postura ética;

e Assiduidade;

e Pontualidade;

e Conhecimento da gestdo educacional;
e Cultura geral;

e Postura profissional.

Imagem 2

DESAFIO ]

Participe do forum intitulado “O Estagio na Formacdo Docente” e dialogue
a esse respeito.

Imagem 2: <http://barbarapedagoga.blogspot.com/2009_12_01_archive.html>.
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AULA 3: A ARTICULACAO TEORIA-PRATICA NA FORMAGAO DO
DOCENTE DA EDUCAGAO INFANTIL - O ESTAGIO SUPERVISIONADO

J\.

No contexto da sociedade contemporanea, novas perspectivas
desafiam a educacdo, no que se refere a discussao ou rediscussdo sobre a
formacao profissional do docente da educacgao infantil. As mudancas ocorridas,
principalmente, com a introducdo das novas tecnologias, com o uso de
equipamentos e maquinas cada vez mais modernos demandam um docente
mais qualificado, mais habilitado para vencer os desafios, que assuma, cada vez
mais, o trabalho em equipe, com maior dinamicidade, criatividade e lideranca
nas agbes pedagogicas.

Com o objetivo de discutir a articulagdo teoria—pratica na formacdo do
docente da educacao infantil, € importante entender que o direito a educacao para
as criangas esta assegurado na legislagao brasileira, em diversos instrumentos
legais. Na Constituicdo Federal de 1988, o artigo 208 refere, no inciso IV, que o
atendimento em creches e pré-escolas deve ser direcionado as criancas de zero
a seis anos de idade; o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA - disp0e,
em seu artigo 54, inciso IV, sobre o dever do Estado no atendimento e na
garantia da educacdo para as criangas também dessa faixa etaria (zero a seis
anos). Esse atendimento deve ser feito nessas instituicdes de educacgao infantil,
que devem ser estruturadas para garantir a qualidade do atendimento. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/96, no artigo 30, determina que
a Educagao Infantil deve ser ofertada em creches ou entidades equivalentes,
para criancas de até trés anos de idade, e em pré-escolas, para criancas de
quatro a seis anos de idade. Para assegurar esse atendimento, precisamos
garantir a presenca nessas instituicdes de educacao de profissionais habilitados
com qualidade e formagdo tedrico-metodoldgica adequada.

Vamos relembrar o ECA? Acesse: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L8069.
htm>. Vocé também pode relembrar o ECA no Componente Curricular do marco
II - Estagio Supervisionado em Magistério da Educacdo Infantil I. Pesquise nos
outros componentes curriculares em quais esse conteldo foi estudado. Sobre a LDB
9394/96, acesse: <http://www. mec.gov.br>.

Pensar em politica de formacdo profissional para a
educacao infantil requer antes de tudo questionar
concepcles sobre crianga e educacdo infantil. O imaginario
popular e até dos meios oficiais pouco afeitos as reflexdes
sobre a crianga e a educacao infantil referendam, ainda,
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a perspectiva romantica do Século passado, de que para
atuar com criangas de 0 a 6 anos basta ser "mocinha,
bonita, alegre e que goste de criangas”, e a ideia de
gue ndo ha necessidade de muitas especificacdoes para
instalar escolas infantis para os pequenos. Essa parece
ser também a forma de pensar que reina entre membros
do atual Conselho Nacional de Educacao, refletida nas
propostas oficiais que se distanciam de uma formagao
profissional qualificada. (KISHIMOTO, 2000, p. 7)

A formacao do docente para a educacao infantil precisa considerar o
disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96 e na Resolugao
CNE/CP N© 1, de 18 de Fevereiro de 2002, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Bdasica, em nivel
superior, Curso de licenciatura e de graduacdao plena, conforme ja abordado em
componentes curriculares anteriores.

E necessario destacar gue essa visao supera a visdo assistencialista
presente nos primoérdios da educacédo infantil para uma visdo educativa, mas
gue deve pautar-se no bindmio cuidar/educar. A percepcdo da crianca, como
sujeito de direitos, objetiva que os docentes devem entendé-la na sua totalidade,
como sujeito integral, dotado de aspectos fisicos, emocionais e socioculturais.

Atualmente, é preciso considerar, ainda, outras perspectivas que
foram sendo incorporadas na educacgao: a ampliacao do ensino fundamental,
abarcando criangas de seis anos; passagem do ensino fundamental para nove
anos, conforme Decreto Lei n® 11.274, de 06/02/2006. Nesse contexto, sera
necessario rever e aprofundar as concepgdes de crianga, as concepcles de
ensino-aprendizagem, dentre outros aspectos, conforme documento do MEC,
intitulado <Ensino Fundamental de nove anos: orientagcbes gerais>
(BRASIL, SEB/MEC, 2004).

Acesse o documento em: <http://www.mec.gov.br>.

Os cursos de formagao inicial e continuada de Professores
para a Educacdo Infantil tém, pois, o compromisso
de reduzir a distadncia entre a ciéncia, cada vez mais
complexa, e a cultura de base produzida do cotidiano, e a
promovida pela escolarizacdo. Junto a isso tem também o
compromisso de ajudar as criangas a tornarem-se sujeitos
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pensantes, capazes de construir elementos, categorias de
compreensdo e apropriacdo critica da realidade. (LIMA,
2010, p. 5)

Edgar Morin defende que o sujeito eticamente responsavel deve ser
reconstruido por meio da comunicacdo, da socializacdo, da religacdo e da
solidariedade, numa busca pela totalidade, em contraposicao ao fragmentado,
compartimentado, reducionista e linear, posto pela ciéncia cartesiana do
Século XIX. Portanto, educar as criangcas nos remete a essa reconstrucdo, a
uma educagdo que propicie as bases para sua formagdo. Para isso, porém,
é necessario que a formacdo do educador também se preocupe com essa
construgdo. Proponho aqui a busca por uma Pedagogia da complexidade, de
acordo com Morin a define:

E a viagem em busca de um modo de pensamento
capaz de respeitar a multidimensionalidade, a riqueza,
o mistério do real. E de saber que as determinagGes -
cerebral, cultural, social e historica (...) é o que designo
por pensamento complexo. (MORIN, 2000, p. 14)

Para saber sobre inteligéncias comunicativas e pensamento complexo, vocé pode
retomar o componente curricular Estédgio Supervisionado em Magistério da Educagdo
Infantil III, no Trilhas do Aprendente, volume 4, e reler a respeito dessa tematica.

Imagem 3

Imagem 3: <http://www.soprando.net>.
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Leiam o texto: ZANONI, Daniela Matias. Um olhar para a pedagogia da Educagdo
Infantil: as contribuicdes teodricas para a educagdo de criancas. Disponivel em:
<http://www.faat.com.br/doc>.

ApoOs conhecer os documentos legais que determinam os rumos da
educacao infantil e da formacao de docentes para a educacao infantil, entender
gue o estagio é o componente articulador da teoria e da pratica e uma garantia
dessa articulagdo nos cursos de formacao de docentes nos leva a consciéncia
de sua fundamental importancia. Entender a relagdo teoria/pratica, numa
perspectiva de rede em que a teoria alimenta a pratica e vice-versa, possibilita o
ir e vir, numa teia de saberes que solidificam o saber do profissional no cotidiano
escolar. Conceber que o estagio € um preparo para o exercicio profissional e,
portanto, um ensaio para a insercdo no mundo do trabalho significa estar atento
as configuracbes desse mundo do trabalho, atual, dindmico e reconfigurado.
O homem e a mulher contemporéneos sdo ligados as caracteristicas da
contemporaneidade: da comunicagdao, da informatizacdao, do conhecimento.
O aprender a aprender deve ser o pilar da atuacdo do docente. O estagio,
concebido como pesquisa, torna-se principio formativo e epistemoldgico, eixo
da organizacao e desenvolvimento do curriculo.

Retomando a questao central sobre o tipo de profissional que se pretende
formar e que deve permear todas as nossas incursdes nessa problematica, é
necessario repensar que tipo de educacdo se impde aos trabalhadores, cada vez
mais excluidos da sociedade global. Na cristalizagdo de saberes que possibilitam
a relacdo teoria/pratica na formagao docente, devemos, por fim, considerar o
desenvolvimento de alguns principios:

e Trabalho em grupo: interdisciplinaridade e multidisciplinaridade;
e Etica e criatividade;

¢ Conhecimento académico-profissional;

e Conhecimento de informatica e cultura: geral e local;

e Resgate do humanismo;

e Consciéncia da importancia da educagao continuada;

e Consciéncia do profissional cidaddo engajado e produtivo.
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J\.

/”ﬁt(\ [ DESAFIOS ]

1. Pesquise na internet sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente
e discuta o artigo que considerar mais importante para o docente da educacao
infantil. Elabore sua resposta em, no maximo, dois paragrafos e poste-a no
Moodle.

2. Escreva um texto de, no maximo, dois paragrafos sobre o seu ponto
de vista acerca da relagao teoria/pratica na formacdo do docente da educagao
infantil e poste-o no Moodle.
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AULA 4: O ESTAGIO COMO PREPABAC/Z\O PARA O TRABALHO DO
PEDAGOGO DOCENTE NA EDUCACAO A DISTANCIA

Imagem 4

Diante das exigéncias impostas pelo novo cenario do munbdo do trabalho,
pensar em formacdo profissional deve ir além de treinamento, adestramento
técnico, visando atender aos desafios do novo perfil de trabalhador, para o
qual se exige, agora, a habilidade das “competéncias”, e pela competitividade
cada vez mais exacerbada. O discurso atual propaga a necessidade de se ater
muito mais ao “saber-ser”, “saber-aprender” que ao “saber-fazer”. Assim, a
reestruturacao produtiva, que tem na introducdo de novas tecnologias uma
de suas principais mudancas, provoca a necessidade de permanentes buscas
de atualizagdo e qualificagdo, a fim de capacitar o trabalhador a domina-las e
utiliza-las no trabalho.

Gostaria de tecer alguns comentarios sobre os pontos levantados: novas
caracteristicas vém sendo postas em relacdo a organizacdo das sociedades,
principalmente ao mundo do trabalho, o que resulta em um repensar da educacgao
e do fazer dos educadores, caracteristicas essas baseadas nos pressupostos do
neoliberalismo.

Categorias como desenvolvimento, modernidade ou pds-globalizacdo e
novos padrdes tecnoldgicos determinam, no mundo do trabalho, a exigéncia
de um novo perfil de “recursos” humanos que atendam as exigéncias de

Imagem 4: <http://www.redegestao.com.br>.
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competitividade. A medida que surgem pardmetros como flexibilidade,
qualidade e produtividade, novas capacidades sao exigidas dos trabalhadores.

F Para entender mais sobre o processo de globalizacdo e seus efeitos sobre a
;‘&W’F soci,ed_ade eo papel da educagdo, assista ao filme Camisetas viajando. O filme
esta disponivel em seu PMAP.

Quanto a esses aspectos, destaca-se que “(...) a relacdo entre a escola
e o mundo do trabalho traz, impingida, a funcdo de preparar o sujeito para esse
mundo” (BIANCHETTI, 2002/2003, p. 58)

Procuramos nortear as nossas reflexdes a partir de dois eixos: Que
tipo de profissional o Curso de Pedagogia tem formado e para atender a que
necessidades? De quem? E que tipo de profissional se deve formar, tendo
em vista atender as necessidades do publico com o qual se vai trabalhar,
principalmente os trabalhadores? Diante disso, persiste o desafio: Como formar
o(a) pedagogo(a)?

A compreensao da funcao do pedagogo, no contexto da educagao
brasileira hoje, ja ultrapassa os limites do mito da pratica neutra. Entender
essa fungdo significa contextualiza-la na sociedade em que se desenvolve,
relacionando-a a multiplicidade de fatores que ai interagem e que dao a forma
da realidade brasileira.

Nesse sentido, questdes como “Que tipo de profissional se deve formar?
Atendendo a que expectativas? Baseado em que concepcdes de homem e
sociedade?” devem nortear as nossas preocupacoes, no ambito da formacgdo do
educador. Sobre isso, Toffler (1985, p.11) ressalta:

As mudangas ocorridas nas sociedades que vivenciam a
revolugdo tecnoldgica requerem a formacdo de um novo
homem que se situe na nova civilizagdo com caracteristicas
determinadas pela modernidade tecnoldgica e definida
como sociedade do conhecimento.”

Retomando a questao central sobre o tipo de profissional que se pretende
formar e que deve permear todas as nossas incursées nessa problematica,
€ necessario estabelecer praticas que considerem novas formas sociais para
romper com esse processo de desumanizacdo cada vez mais crescente em
nossa sociedade.
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Portanto, no repensar dos rumos da educagao brasileira, dos nossos
cursos de Pedagogia, frente as proposicoes dos educadores e da legislagao
vigente, devemos ter cuidado para nao repetir os erros do passado e responder,
prontamente, as necessidades impostas pelo contexto neoliberal vigente,
sobretudo pelo mercado de trabalho. E preciso entender esse repensar como
um desafio que ainda persiste. O estagio supervisionado, em qualquer curso
de formagao profissional e, no nosso caso, no curso de formacao do docente
da educacdo infantil, precisa preparar o aprendente para se inserir no mundo
do trabalho. A insercao na realidade do profissional, no cotidiano da instituicdo
de Educacado Infantil, na profissionalizacdo do docente, é objetivo do estagio
supervisionado.

Eimportante ressaltar que nogdes como competéncia e habilidades ndo sdo
novasnemforaminventadasnacontemporaneidade, comoalgunsdiscursosfazem
crer. Naverdade, elassdooujaforam utilizadas historicamente, como naeconomia
da educacgao, na teoria do “capital humano”. Também os enfoques dados a essas
nocoes podem ter diversas significagdes, dependendo do autor de cada discurso.

Para saber mais sobre esse assunto, visite: <http://www.histedbr.fae.unicamp.br/
navegando/index.html> ou leia: SCHULTZ, T. O capital humano. Rio de Janeiro:
Zahar, 1973.

74

PressupOe-se que essa experiéncia podera garantir os tais saberes
tacitos, como expressa Machado (1998, p. 29):

A preocupagdao com o emprego constitui, hoje, uma
questdo de grande relevancia social e € compreensivel que
as escolas estejam atentas a esse problema cada vez mais
grave. Nesse sentido, é préprio do trabalhador, no afad de
se autovalorizar no mercado, que é levado a se ver e a se
propor a ser um valor de troca vantajoso. A luta contra
o desemprego, na sociedade do capital, € também uma
reivindicagdo de integragao do trabalho ao capital. (...) A
estratégia da integragdo se impde como necessidade de
sobrevivéncia e, nesse nivel de relacdo, o trabalho tem
apenas o significado de meio de se ganhar a vida.

O trabalho é parte fundamental da vida humana e ocupa grande parte das nossas
preocupacgdes. Formar para o trabalho tem sido uma preocupagdao constante
nas politicas educacionais brasileiras, e essa formagdo também acontece nos
cursos superiores. Para saber mais, acesse os sites: <http://www.oit.org> e
<http://www.unitrabalho.org.br>.
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Quando o trabalho adquire, unicamente, o significado de meio de
sobrevivéncia, o trabalhador assume posicdo de risco e convive, no dia a
dia, com os medos que a situacdo atual do trabalho lhe impde, dentre eles,
o principal é o do desemprego. Socialmente, a carga de negatividade dessa
situacdo é enorme, uma vez que todos convivem com o 6nus do desemprego.

Com a implantagdo e a cobranga do desenvolvimento de novas
habilidades ligadas ao modelo da “competéncia”, discute-se fortemente a
respeito do trabalhador, ja que esse modelo ndo leva a desenvolver apenas as
habilidades,mas, também as capacidades, que impulsionam, cada vez mais,
0 avanco do capitalismo. Assim, do ponto de vista desse trabalhador, essas
habilidades nao sdo suficientes para garantir atuacdo e desenvolvimento mais
humano e democratico

Para Deluiz (1996, p. 3),

.. se essas competéncias sdo necessarias ao sistema
produtivo, ndo sao suficientes quando se tem como
perspectiva a expansao das potencialidades humanas
e o processo de emancipagdo individual e coletivo.
No processo de construcdo destas competéncias, é
preciso, pois, propiciar uma formagdo que permita aos
trabalhadores agir como cidadaos produtores de bens e
de servigos e como atores na sociedade civil, atendendo
a critérios de equidade e democratizagdo sociais.

Vale ressaltar que o modelo das competéncias - ligado a nogdo de
empregabilidade, amplamente utilizada por empresarios - define a participagao
individual e solitaria do trabalhador no mundo do trabalho. Portanto, cabe a ele
garantir o seu proprio aprendizado e emprego por meio dessas nogdes. No meio
educacional, o modelo das competéncias foi bastante difundido, principalmente
em fins da década de 90 do Século XX, e ainda persiste na atualidade, com a
Pedagogia das competéncias guardando em si todos os principios do modelo
das competéncias do mundo produtivo. A busca por qualificagdo, para garantir
a empregabilidade, é retratada no mundo da educacdo por meio de propostas
para além da formacao inicial e da formagdo continuada dos profissionais da
educacdo. Apesar de essa ser uma luta histdrica dos profissionais, ela é imposta
como uma responsabilidade dos proprios profissionais e ndo vem acompanhada
de politicas sérias que a possibilitem. Deluiz (2001, p. 2) entende que
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a competéncia é, portanto, um atributo subjetivo. Isto
exige que se desloque o foco dos processos educativos
dos conteldos disciplinares para o sujeito que aprende,
gerando a possibilidade de efetiva e continua transferéncia
das aquisicdes cognitivas. (...) o que implica recorrer a
todo tipo de aquisicdes cognitivas, desde os saberes e
conhecimentos formalizados aos saberes e conhecimentos
tacitos.

Por empregabilidade, entende-se a capacidade de se obter emprego
e manter-se nele por requisitos individuais, apesar de o mundo do trabalho
encontrar-se em constante mutacdo. As politicas publicas de formacdao do
trabalhador ndo podem ser dissociadas de politicas socioeconomicas de
desenvolvimento de um pais. E necessario também se procurar entender a
globalizagdo articulada em dado contexto sociopolitico e econdmico dos paises
em desenvolvimento ou subdesenvolvidos, a qual serve para implementar os
niveis de pobreza e de dependéncia.

A nogdo de competéncia discutida dissemina a possibilidade de os
trabalhadores se acomodarem e ficarem apaticos em relagdo as situagdes
dadas. O discurso por meio do qual se exige profissional criativo, dinamico
e lider omite ao trabalhador que, se ele ndo se enquadrar nessas exigéncias,
sera excluido desse mundo do trabalho. Omite que essas caracteristicas o
tornam muito mais sujeito a exploragdo e a condigdes de trabalho muito mais
desafiantes e exigentes. Albuquerque (1990, XIX) afirma que,

no processo de construcdao de uma nova sociedade,
libertaria, socialista, pluralista e antiburocratica, é
indispensavel a utilizacdo de todos os avangos que
a humanidade conquistou (...) A socializagdo das
informagdes acumuladas, a criagdo de acessos reais e
democraticos a todo o patrimonio cientifico e tecnoldgico
da humanidade, tudo isso sdo pressupostos minimos para
a construcdao de uma sociedade nova.

Quando o homem/mulher assume seu trabalho como pratica de
sobrevivéncia, estd abrindo mdo do que |he é inerente como ser humano, e
nisso o capitalismo exerce uma fungao com grande capacidade, que é a de criar
desejos e transformar as relagbes dos homens para com outros homens em
relacdes com produtos, que passam a fazer parte dos desejos de cada um que,
nem sempre, pode realiza-los.
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PODEMOS REFLETIR

“Podemos dizer que cada ser humano articula seus desejos, sonhos, esperangas e
projetos sob uma utopia. A utopia de cada um é justamente aquilo que cada qual quer realizar
em sua vida particular, um norte da existéncia pessoal. A utopia pessoal esta sempre marcada
pelo processo de individualizagdo ou subjetivagdo e compGe elementos do imaginario pessoal,
sob cujos signos encontram-se disposicGes afetivas modelizadas ou ndo sob os codigos do capital
que sobrecodificam diversas linguagens em uma sociedade capitalista. Toda utopia emerge como
uma certa negacao da realidade presente efetiva, e se volta para a sua transformacdo, a fim de
realizar os desejos utdpicos. Ora, sendo a dimensdo utdpica uma caracteristica propria a todas
as subjetividades humanas, o sistema capitalista se especializa em manipula-la a fim de realizar
seus objetivos intervindo ao ambito mais intimo da vida privada. O capitalismo, que é responsavel
pela realidade de pobreza e angustia em que vive a maioria da populagéo, € também o grande
provedor de ilusdes e fantasias, promovendo a construcdao de utopias alienadas e alienantes
pelos individuos sempre insatisfeitos... Parece-nos que isto vislumbra a possibilidade, ou mesmo
a necessidade, de se estudar o humano situado historica e socialmente.” (MANCE, 1994, p. 4.)

Acreditamos que seja na pratica cotidiana que se vislumbram as
contradicdes entre o discurso e as proprias praticas, e a(s) concepgdo(oes)
de educacdo e de ser humano vao sendo materializadas nesses programas de
formacao (tanto inicial quanto continuada), de acordo com o contexto em que
elas sdo elaboradas e vivenciadas. Para Teves (1995, p. 15), “O sentido do que
aparece ndo estd no sujeito que conhece nem na coisa conhecida, mas nos
efeitos de sentido que vao se construindo no processo de conhecimento”. Ai
reside também o papel da educacao.

A formacdo integral do(a) futuro(a) docente ndo vira pela via exclusiva
do desenvolvimento de habilidades especificas que o(a) capacitem ao exercicio
de um determinado fazer, mesmo quando enriquecido com a apropriacao dos
conhecimentos que sustentam essas habilidades e que podem |lhe dar o dominio
da técnica, em nivel tedrico e pratico. Sua evolugao como ser humano, antes
de ser apenas trabalhador(a), passa por uma formacédo que o(a) ajuda também
a compreender seu valor Unico como individuo, sua relacdo com o todo e sua
responsabilidade em se colocar no quadro geral da sociedade de uma maneira
construtiva e consciente (...).

Nessa direcdo, pode-se resgatar para a profissionalizacdo seu
compromisso educativo, que se esvaziou ao longo do tempo em que serviu
apenas aos valores materiais da vida e aos interesses econémicos dos sistemas
vigentes (REGNIER, 1993, p. 15).
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DESAFIOS ]

1. Faga uma sintese do filme “Camisetas Viajando” e poste-a no Moodle.

2. Fagca uma pesquisa na internet e elabore um glossario no Moodle
sobre o mundo do trabalho, globalizacdo, formacdo inicial e continuada e praxis
docente.

3. Faga uma analise de, no maximo, dois paragrafos sobre a importancia
do conhecimento do mundo do trabalho na sociedade contemporanea para o
estagio supervisionado.
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A PRAXIS PEDAGOGICA EM ESTAGIO SUPERVISIONADO

(a5 8

AULA 5: O ESTAGIO COMO PREPABAC/N\O PARA O TRABALHO DO
PEDAGOGO DOCENTE NA EDUCACAO A DISTANCIA

Imagem 5

Iniciamos nosso componente curricular estudando a histéria da formagao
de pedagogos no Brasil que, em instituicbes de ensino superior de ensino
presencial, vem passando por diversos modelos, como ja visto na aula anterior
e em outros componentes curriculares do seu curso. Porém, na sociedade
atual, temos convivido com uma nova modalidade de ensino, que é a Educacgao
Superior a Distancia.

Comainstitucionalizacdo desse novo processo pelo Ministérioda Educacéo,
no Brasil, varias universidades e instituicdes de ensino superior abarcaram essa
modalidade como via de formagao de pedagogos. No bojo dessas inovagdes,
o Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba especificou a sua
formacdo para a docéncia da educacdo infantil. Nesse sentido, € importante
entendermos a formacdao a distancia e, nessa modalidade, o estagio
supervisionado. Os modelos, os principios e as concepgdes dos cursos a
distancia seguem diretrizes do Ministério da Educagdo, mas atendem também
aos principios estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Pedagogia. Muitos sdo os desafios que se apresentam, e muitos sao
0s caminhos que ha para se percorrer.

Imagem 5: <http://jackjoao.blogspot.com/2010/05/11-aula-da-educacao-especial.html|>.
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Visando refletir sobre a educacdo a distancia e sobre a forma pela qual
ela propicia o aprendizado, Macada (2010, p.4) afirma:

Os modos pelos quais aprendemos estdo relacionados
com os acoplamentos contingentes tanto das tecnologias
guanto das instituicdes sociais. Nao é trivial interagirmos
com diferentes modos sociais e institucionais de
organizacdo dos saberes, como também ndo é trivial
que esses acoplamentos se déem através da linguagem
oral, escrita ou por processos digitais. A ideia é que cada
ecologia cognitiva - a rede atualizada de relagdes entre
os sujeitos, tecnologias e instituigdes — produz regimes
cognitivos diferenciados.

Morin (2000), ao romper com o paradigma da racionalidade moderna,
propde uma ciéncia da complexidade. Sua principal contribuicdo é sugerir a
discussao da epistemologia do ponto de vista cognitivo. Nessa perspectiva, ele
defende uma interligacao entre todos os saberes, donde decorre o pensamento
complexo. A questdo que se coloca é sobre como a ideia do rompimento desse
paradigma da racionalidade moderna e a educacédo a distancia se relacionam.

Para Rela et al (2006, p. 3), “a educacdo a distancia é vista como
uma modalidade pedagdgica que pode, ao lado de outras modalidades de
educacdo, contribuir para a construcdao de um novo paradigma educacional.”
Para refletirmos sobre a EAD e o Estdgio na EAD, vamos continuar pensando
em nossas concepgoes acerca de formacgdo docente e de estagio como praxis:

A préaxis na EAD estd fundamentada em uma teoria
educacional proépria, tendo como um de seus principios
norteadores a agao transdisciplinar, que esta ao mesmo
tempo entre as disciplinas, através das disciplinas e além
de qualquer disciplina (NICOLESCU, 2001, p. 63).

Assim como na modalidade presencial, o significado que se da ao
estagio deve partir de uma postura do professor formador do futuro, que busca
por elementos motivadores para a praxis. Somente assim, o futuro docente
desenvolvera também suas atividades, buscando elementos motivadores para
seus aprendentes. Se o estagio supervisionado visa propiciar ao estagiario
o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias a sua area
profissional, nos cursos a distdncia, os estagios devem perseguir também
esses objetivos. O risco que se corre é a transposicdo de todos os métodos da
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educacdo presencial para a modalidade a distédncia. Se nao tivermos cuidado,
os recursos tecnoldgicos, como internet, videoaulas, Moodle, Exe learning serdo
desconsiderados em todo esse processo. Portanto, a elaboracdo de web fdlios,
a participagcdo em féruns e a postagem dos relatérios devem ser feitas nos
instrumentos comumente utilizados na EAD, no nosso caso, no Moodle.

Consulte na internet sites relativos a educagdo a distancia no Brasil. Para saber mais
acesse: <http://www.uab.gov.br>.

A educacdo a distancia vai possibilitar ao aprendente, no processo de
aquisicao da aprendizagem, uma teia de relagdes e inter-relagdes na comunicacao
com seus pares e com os sujeitos presentes no processo. Professores, mediadores,
outros aprendentes fazem parte dessa rede. O processo de aprendizagem, que
envolve conteldos, metodologias, relacdo professor/aprendente e avaliagao,
reflete-se no aprendente como sujeito essencial e autbnomo. Na situacdo de
estagio, é importante observar:

Afirmar que a aprendizagem cooperativa valoriza o
processo nao implica em abrandar o trabalho do aluno,
numa postura paternalista, pelo contrario, a exigéncia
€ maior. Sera exigido do aluno, ndo apenas respostas
decoradas, ou a repeticdo de exercicios em provas, mas a
capacidade de pesquisar, criar, recriar, organizar, aprender
a aprender. Mas, para atingir todas essas capacidades, o
aluno podera contar com os outros, ensinando o que sabe,
aprendendo com o outro. Mais uma vez, fica claro, que
nesse processo de aprendizagem o elemento central ndo
€ o professor ou supervisor, mas eles se constituem em
elementos fundamentais para a construcao da avaliagao.
(RELA et al, 2006, p. 62).

Neves (1998, p. 13) chama a atencdo para a responsabilidade da
educacdo superior a distancia na busca de se manter a qualidade da formacéo
oferecida. Nao se podem traduzir esses cursos como de baixa qualidade,
aligeirados ou desconsiderar as politicas atuais de formacdo docente no Brasil:

Educar a distancia ndo significa reduzir objetivos,
pasteurizar conteldos, simplificar conteddos, simplificar
curriculos, diminuir tempo de estudo e reflexdo. Educar
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a distancia significa oferecer ao aluno referenciais
tedrico-praticos que levem a aquisicdo de competéncias
cognitivas, habilidades e atitudes que promovam o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho.

Precisamos, entdo, romper barreiras, superar preconceitos e fazer com
que a educacdo a distancia sirva aos seus propodsitos de ampliar a oferta em
cursos superiores em instituicdes publicas de educacdo no Brasil, rompendo
espacos e encurtando distancias. Valorizar essa modalidade de educacao significa
valorizar o desenvolvimento da sociedade, considerar o conhecimento como
categoria central e o advento das tecnologias da informacdo e comunicagao
como algo inerente a humanidade.

O pensar complexo pretende articular o todo com as partes, o global e o
particular, as certezas e as incertezas, o separavel e o inseparavel, num ir e vir
incessante. Fazer isso € “unir as nogdes antagbnicas para pensar 0S processos
organizadores, produtivos e criadores no mundo complexo da vida e da historia
humana” (MORIN e LE MOIGNE, 2000, p. 204).

E preciso, entdo, incentivar o desenvolvimento das potencialidades
individuais, propiciando o surgimento de novas geracdes de profissionais
docentes que, para além das habilidades pré-estabelecidas, serdo capazes de
adotar modelos de docéncia, métodos e processos inovadores, criticas, novas
tecnologias e metodologias alternativas. O futuro docente deve ter como meta
o exercicio da docéncia, com uma pratica que colabore para a transformacao da
realidade, na direcdo de uma sociedade mais equanime. O estagio ira propiciar
isso. Sob o ponto de vista de Andrade (2009, p. 2),

o Estagio permite a integracdo da teoria e da pratica - o
encontro do geral com o particular, do conceitual com o
concreto, do virtual com o real. E, portanto, o Estagio,
uma importante parte integradora do curriculo, a parte
em que o licenciando vai assumir pela primeira vez a sua
identidade profissional e sentir na pele o compromisso
com o aluno, com sua familia, com sua comunidade
com a instituicdo escolar, que representa sua inclusao
civilizatéria, com a producdo conjunta de significados
em sala de aula, com a democracia, com o sentido de
profissionalismo que implique competéncia - fazer bem
o que |lhe compete.
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Pensar o saber, o aprender, o aprender a aprender, nessa nova
configuracao social e educacional, pressupde que

a relacdo entre saber e poder, informacdo e economia é tdo
inseparavel quanto a vida humana dos cddigos linguisticos
e todos os outros cédigos a partir deles construidos: éticos,
religiosos, politicos, econémicos, estéticos etc. Contudo,
o papel da informacdao, da comunicacdao e criacao de
signos na vida das sociedades nunca foi tdo explorado e
desenvolvido como nos dias atuais, especialmente em razao
do desenvolvimento de equipamentos que possibilitaram
interacdes instantdneas sob os mais variados cddigos
comunicacionais. A relacdo do homem com os signos
€ um vastissimo campo que continua sendo explorado
contemporaneamente por um conjunto de reflexdes
interdisciplinares. (MANCE, 1994, p. 4)

Realizar uma formacdo docente que considere relacdes e inter-relagdes,
mediacOes, qualidade social da educacao, na busca da emancipacao dos
cidadaos, significa formar docentes atentos as contradigbes que essa sociedade
tecnoldgica, do conhecimento e da informagado nos traz. Nesse sentido, Chesnais
(1996, p. 139) considera que estamos nesta nova sociedade, vivendo uma
nova forma de desenvolvimento capitalista, em que os estados nacionais sao
submetidos a liberalizagdo e a desregulamentacgdo. Segundo esse autor,

os cenarios relativos ao futuro de um ‘mundo global’ que
parecem mais provaveis, para os membros desse grupo,
sao os que chamam de ‘cada um por si’, transicdo, na
hipétese mais otimista, para o cenario da ‘paz triadica’
e, na hipétese pessimista, para o cenario do apartheid
global. O cenario de cada um por si ja esta em agdo, e
sera provavelmente o cenario dominante dos préximos
vinte anos. (...) a competitividade e a produtividade sao
erigidas em dogma absoluto nos paises onde o podem ser

Cabe, pois, a educagdo e aos futuros docentes contribuir para romper
as barreiras da competitividade, da produtividade e do individualismo postos.
O pressuposto é de que cabe ao docente, particularmente, ao da educacdo
infantil, que atua na base do sistema educacional, realizar tudo o que pode
trazer novas perspectivas para si proprio e para os(as) seus/suas estudantes, a
saber: a formalizacdo de um novo pacto social, que estabelega, dentre outras
possibilidades, uma nova relacdo entre individuo e sociedade, mediada pelo
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campo profissional, por meio das novas competéncias propostas. O estagio,
entdo, € a primeira forma de o(a) aprendente se aproximar dessa realidade e
de se efetivar essa postura profissional. Albuquerque (1990, XIX) afirma que,

no processo de construgcdo de uma nova sociedade,
libertaria, socialista, pluralista e antiburocratica, é
indispensavel a utilizacdo de todos os avangos que
a humanidade conquistou (...) A socializacdo das
informagdes acumuladas, a criacdo de acessos reais e
democraticos a todo o patrimonio cientifico e tecnoldgico
da humanidade, tudo isso sdo pressupostos minimos para
a construcao de uma sociedade nova.

Imagem 6

Para finalizar, vamos pensar sobre a seguinte questdo: Pressupdem-se,
na atualidade, novas formas de ver, sentir e agir dos seres humanos perante
todas as transformagOes analisadas, a maioria delas impulsionada pelo avanco
do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, caracterizando, além de novas
formas de producdo, novas formas de relacdo ensino-aprendizagem. Isso se
traduz, para alguns, em reelaboracdo da pratica. Por isso, cada vez mais, é
preciso enfatizar as diferengas, as contradicbes ou relagbes dialdgicas entre
a proclamada crise dos paradigmas e a emergéncia de novos paradigmas.
Se estamos proclamando o novo a partir do velho, devemos proclamar um
novo que forma docentes, a partir de uma profunda relagdo teoria/pratica, um
curriculo interdisciplinar e um estagio efetivamente desenvolvido.

Imagem 6: <http://www.blogdoreginaldo.blogspot.com>.
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DESAFIOS ]

1. Participe de um férum a ser criado no Moodle sobre a formagao
docente na educacéo a distancia.

2. Elabore um texto de uma lauda sobre a importéncia da educacéo a
distancia na sociedade do conhecimento e da informacdo e poste-o no Moodle.
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AULA 6: RESGATE DOS ESTAGIOS DE I A VI - PONTOS
FUNDAMENTAIS

O Estagio Supervisionado, no Curso de Pedagogia na modalidade a
distdncia, da Universidade Federal da Paraiba, desenvolve-se num processo
em que as etapas se articulam pedagogicamente entre si. Os(As) aprendentes
constroem a sua pratica, a partir do Estagio I até o Estagio VI, e passam por
diversas acoes nas instituicdes de Educacdo Infantil de seus polos. Relacionando
os saberes tedricos aprofundados nos componentes com a pratica vivenciada
nas instituicdes, os estagios vdo compondo a formacdo dos(as) aprendentes.
Retomando os objetivos dos estagios e o que esta proposto nas Diretrizes Gerais
para o Estagio Supervisionado do Curso de Pedagogia a distdncia da UFPB
- Trilhando os caminhos da pratica pedagdgica: o estagio supervisionado no
Magistério da Educagdo Infantil, encontram-se listados os seguintes objetivos:

I. “Oportunizar ao aprendente um contato direto e sistematico com
a realidade profissional, visando a concretizacdo dos pressupostos teoricos,
associados a determinadas praticas especificas;

II. Capacitar o estagiario para atividades de investigacdo, analise e
intervencdo na realidade profissional especifica e proporcionar ao estagiario
contato com a realidade educacional, com a organizacao e o funcionamento das
instituicdes educacionais e da comunidade;

III. Possibilitar ao estagiario a realizacdo da préxis dos conhecimentos
adquiridos no Curso;

IV. Viabilizar a realizacdo de experiéncias em situagGes concretas,
relacionadas com a Educacdo Infantil;

V. Possibilitar ao estagiario o desenvolvimento de condutas (afetivas,
cognitivas e técnicas) a partir da realidade cotidiana necessarias ao seu futuro
desempenho profissional;

VI. Estimular o desenvolvimento da criatividade, de modo a formar
profissionais inovadores, capazes de aprimorar modelos, métodos, processos e
de adotar tecnologias e metodologias alternativas;

VII. Contribuir com a comunidade através das atividades de estagio,
fazendo cumprir o papel social da universidade, no sentido da socializacao do
conhecimento produzido”.
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No documento das Diretrizes Gerais para o Estagio Supervisionado do
Curso de Pedagogia a distdncia da UFPB, encontra-se a seguinte estrutura e
sequéncia para o estagio:

ESTAGIO I - ESTAGIO DE OBSERVACAO
OBSERVAGAO DO COTIDIANO ESCOLAR - OBSERVAGCAO DA ESCOLA

Tem como objetivo norteador observar os alunos frente a realidade, no contexto
educacional, em relacdo aos aspectos socioeconémicos e culturais (Diagnose escolar).
Na sistematica, deve haver um retorno para a discussdo e os encaminhamentos sobre as
possibilidades de intervencgao.

ESTAGIO II - OBSERVAGAO DE SALA DE AULA

Tem como objetivo norteador a observacdo dos discentes e docentes frente a realidade
do cotidiano da sala de aula, complementando a observacéao realizada no Estagio I, examinando
o processo de ensino-aprendizagem no que diz respeito a metodologia, ao conteldo, a avaliagdo
e a relagdo professor/aluno, em comparagdo com os contelidos dos Componentes Curriculares
estudados no decorrer do Curso.

ESTAGIO III - ESTAGIO DE PARTICIPACAO

O Estagio de Participagdo, segundo o proposto nas Diretrizes Gerais para o Estagio
Supervisionado do Curso de Pedagogia a distancia da UFPB, é uma etapa em que os estagiarios
participam da dinamica da sala de aula. Isso significa: acompanhar o professor nas reuniées
pedagogicas, participar do planejamento, de palestras, de conselhos e das demais atividades
docentes. Buscando desenvolver, na formagdao do docente da Educacao Infantil, a articulagao
entre teoria e pratica e a interdisciplinaridade como agao pedagdgica, os componentes curriculares
devem articular-se. O Estagio Supervisionado deve ser considerado como o componente que
articula o conhecimento elaborado no decorrer do curso, visando a sua aplicabilidade pratica no
campo de estagio. A perspectiva da pesquisa, como foco da acdo, propicia o desenvolvimento
de projetos de agdo pedagdgica.

ESTAGIO IV - ELABORACAO DE PROPOSTAS E/OU PROJETOS DE ACOES
PEDAGOGICAS

ApoOs a observagdo do contexto escolar, o Estagio Supervisionado deve oferecer aos
aprendentes a oportunidade de desenvolverem projetos que visem a melhoria da qualidade da
educacao infantil, articulando os conhecimentos dos demais componentes curriculares.

V E VI - ESTAGIOS REGENCIA

As atividades de regéncia oferecem a possibilidade de iniciar a docéncia ou execugdo
de projetos, vivenciar o como ensinar, ou seja, ter a visdo e o controle do processo ensino-
aprendizagem quanto ao planejamento, a execucdo e a avaliagdo.

ESTAGIO VII - ELABORACAO DO RELATORIO DE ESTAGIO

As atividades deverdo contemplar orientacdes tedrico-metodoldgicas para a
sistematizagdo do relatério final do estagio, com base nos relatdrios dos estagios anteriores.
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Imagem 7

Na perspectiva de realizar um resgate dos estagios anteriores,
precisamos ter uma nogdao de como eles se efetivaram. Do Estagio I, em que
foi realizada a etapa de observacdo da escola, aos Estagios em que se realizou
a regéncia de classe, os aprendentes conseguiram vivenciar cada etapa do
trabalho na Educacgao Infantil. Para a efetivacdo da praxis pedagogica, um dos
grandes desafios para o aprendente de Pedagogia é o de adquirir a devida
experiéncia para o processo de profissionalizacdo docente. Desse modo, o
Estagio Supervisionado conquistou o papel efetivador dessa profissionalizacéo;
a praxis possibilita a busca de uma maneira mais propicia de conciliar teoria e
pratica, rompendo com o antagonismo existente entre essas duas etapas do
contexto de aprendizagem: a teoria, de um lado, e a pratica, de outro.

Sobre esses aspecto, Saviani (2008, p. 128) assevera,

Percebemos, entdo, que o que se opde de modo excludente
a teoria ndo é a pratica, mas o ativismo do mesmo modo
que o que se opde de modo excludente a pratica é o
verbalismo e ndo a teoria. Pois o ativismo é a ‘pratica’
sem teoria e o verbalismo € a ‘teoria’ sem a pratica. Isto
é: o verbalismo é o falar por falar, o bla-bla-bla, o culto
da palavra oca; e o ativismo é a acao pela acao, a pratica
cega, o agir sem rumo claro, a pratica sem objetivo.

Conhecer a organizagao e a dinamica da Escola Basica e das instituigcbes
da Educacdo Infantil, apropriar-se dos elementos tedricos e praticos do

Imagem 7: <http://www.educador.brasilescola.com/orientacoes/como-proceder-com-alunos-maternal.htm>.
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Planejamento Educacional, conhecendo o projeto politico-pedagdgico da
escola, e desenvolver estratégias de atuagdo com as criangas foram algumas
das atividades realizadas pelos aprendentes ao longo desse processo. O
Projeto politico-pedagdgico é o instrumento, por esséncia, que define os
rumos das instituicdes de ensino, portanto, deve ser objetivo a sua realizacao,
acompanhamento e avaliacdo. O docente deve entender sua importancia e
participar ativamente da sua elaboragao junto com toda a comunidade escolar.

A proposta do estagio, nos cursos de formacdao de docentes, deve
propiciar um passeio ao universo profissional, uma interacdo entre os seus
atores, um mergulho na realidade socioeconémica e cultural e no mundo de
especificidades que compdem o ser crianga.

O Estagio propicia, ainda, o conhecimento da realidade profissional
no entendimento do trabalho como atividade substancialmente humana. Ao
ingressar no Curso Superior, o aprendente deve ter clareza de que esse é um
curso de formagao para a vida profissional.

Logo, para atender as novas exigéncias do mundo do trabalho, é
relevante que a discussao sobre a nocdao de formacao e profissionalizacdo
docente seja ampliada e entendida através dos sujeitos envolvidos no processo
de trabalho: os trabalhadores que, no cotidiano, podem compreender e dar
significados diferenciados a sua pratica pedagdgica profissional, no caso da
docéncia na Educacao Infantil. Diante do exposto, sente-se uma lacuna em
relacdo a discussdo da formacdo para o trabalho na universidade. E como se
nao fosse papel da universidade formar profissional, ou, pior ainda, como se
formassemos os profissionais da elite intelectual que se enquadram no mercado
imediatamente. Discutir a concepcdo do trabalho do educador é extremamente
necessario diante desse quadro de transformacbes e novas exigéncias do
mundo contemporaneo. Muda-se o perfil do trabalhador? Sera que temos um
novo perfil de docente? Ou estarad a educagdo de fato tdo arcaica e dissociada
do contexto que nao se preocupa com isso?

Entendemos que é possivel avangar no sentido de a
pratica dos educadores-generalistas-especialistas-em
educacgdo ser pautada na atuagao consciente que dinamiza
o trabalho pedagdgico. (...) a relagdo entre escola e o
mundo do trabalho traz, impingida, a funcao de preparar
o sujeito para esse mundo. (BIANCHETTI, 2002, p. 58)
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Compreender a fungdo do pedagogo docente, no contexto da educacao
brasileira hoje, ja ultrapassa os limites da mera formagao técnico-metodoldgica.
Entender essa fungao significa contextualizad-la na sociedade em que se
desenvolve, relacionando-a a multiplicidade de fatores que ai interagem e que
ddo a forma da realidade brasileira. Para Kuenzer (1998, p. 7):

o novo principio educativo exige que o trabalhador/cidadao
de novo tipo domine os conteldos basicos da ciéncia
contemporanea que fundamentam os novos processos
sociais e produtivos. Exige que tenha novas atitudes e
comportamentos perante a sociedade e o trabalho, uma
nova ética de responsabilidade, de critica e de criacéo,
voltada para a preservacgao da vida, do ambiente, e para a
construgdo da solidariedade, como condigdes necessarias
para a criagdo de uma sociedade mais humana e mais
igualitaria, que supere a exclusdao; o novo principio
educativo exige a universalizacao da educacao, pelo menos
basica, da maioria da populagdo, sem o que as exigéncias
explicitadas no item anterior ndo poderdao ocorrer. Essa
ndo é uma determinacdo do mundo da produgdo, o qual,
por seu carater excludente, é cada vez mais seletivo com
relacdo ao emprego; é também, e principalmente, uma
determinacdo da necessidade de formagdao de uma nova
humanidade, capaz de enfrentar com melhores condigOes
de compreensado e critica a realidade da crescente exclusdo
e pobreza que caracteriza essa etapa de desenvolvimento;
o novo principio educativo exige a ampliacdo da oferta
publica nos demais niveis, na perspectiva do atendimento
ao direito universal a educagdo.

Portanto, se o estagio cumpre, em todas as suas etapas, o objetivo de
propiciar a relacdo teoria/pratica de forma interdisciplinar, a insergdo do(a)
aprendente no mundo do trabalho, no cotidiano das instituicbes de educagao
infantil, e o conhecimento da realidade social e educacional, teremos atingido
uma formagdo de um docente com qualidade social, que é a meta do ensino
superior.

Assman (1998, p. 33) sugere que “é preciso substituir a Pedagogia
das certezas e dos saberes pré-fixados por uma Pedagogia da pergunta, do
melhoramento das perguntas e do acessamento das informacdes”. E preciso
utilizar o espaco do estagio para a reinvencdo da pratica docente, do fazer
pedagdgico, do ser historicamente constituido.
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Para entender mais sobre as mudangas no mundo do trabalho atual e da sociedade
do conhecimento, acesse: <http://www.globalization.sites.uol.com.br/>.

DESAFIO ]

Releia suas aulas de estagio supervisionado e os relatorios elaborados

nas outras etapas para iniciarmos a elaboracao do relatério do Estagio VII.
Elabore um texto de, no maximo, trés paragrafos, destacando quais foram para
vocé os aspectos mais importantes dos Estagios de I a VI. Poste-o no Moodle.

Use o Trilhas do Aprendente dos Estagios de I a VI, dos marcos anteriores, para fazer
esse retorno aos conteudos ja estudados.
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AULA 7: O ESTAGIO NA EDUCAGAO INFANTIL: OBSERVACAO

Prezados aprendentes, se vocés se lembrarem do Estagio I, vdo
relembrar esta etapa inicial do estagio - a observacdo da instituicdo infantil.
Naquela etapa do percurso, foi utilizada uma ficha para vocés registrarem as
observagoes feitas no Estagio. Nesse momento, vamos verificar o significado
dessas observacOes em instituicdes infantis e sistematizar, em forma de texto,
as realizadas.

A observacdo em instituicbes de educacao infantil é etapa fundamental
para o desenvolvimento do Estagio Supervisionado na formacgdao do docente.
E o primeiro momento em que os futuros docentes tém acesso a realidade do
cotidiano escolar nessas instituicdes - os aspectos observados em relagao a
estrutura fisica, a comunidade escolar (professores, funcionarios, alunos e pais),
a organizacdo pedagogica da instituicdo: o seu projeto politico-pedagogico.

Observar uma realidade é o mesmo que fotografa-la. E entendé-
la a partir dos aspectos que a compdem e |lhe ddo forma. Essa observacao
permite que vocés enfrentem um dos maiores desafios como docentes de
um curso de formacdo: o de experienciar a pratica da sua futura profissdo e
conhecer a realidade a partir dela mesma. Possibilita entender o processo de
profissionalizacdo e permite também a realizacdo da articulacdo teoria/pratica.
Na visdo de Pimenta (1997, p. 21), o Estagio Supervisionado sdo “as atividades
que os alunos deverdo realizar durante o seu curso de formacdo, junto ao
futuro campo de trabalho”.

Podemos refletir sobre o significado de uma observagdo. No nosso
cotidiano, observamos tudo e todos, o mundo a nossa volta. Quase sempre,
nos deparamos com situagdes em que estamos observando os comportamentos
das pessoas, aquele lindo por do sol, a lua cheia etc.

No processo de estagio, essa observagdo precisa ser sistematizada.
Alarcdo e Tavares (1987, p. 103) afirmam que,

no contexto escolar, a observacao é o conjunto de
atividades destinadas a obter dados e informagbes sobre
0 que se passa no processo de ensino/aprendizagem
com a finalidade de, mais tarde, proceder a uma analise
do processo numa ou noutra das variaveis em foco.
Quer isto dizer que o objeto da observacao pode recair
num ou noutro aspecto: no aluno, no ambiente fisico da
sala de aula, no ambiente sdcio-relacional, na utilizagdo
de materiais de ensino, na utilizagdo do espago ou do
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tempo, nos conteudos, nos métodos, nas caracteristicas
dos sujeitos etc.

Nesse sentido, devemos ficar atentos para o fato de que, no estagio, a
observacdo deve superar aquela que realizamos no nosso cotidiano. E necessario
que ela seja sistematizada, orientada e destinada a atender a determinados
objetivos. Deve-se partir de questdes como: O que se quer observar? Com qual
objetivo? Para qué? Onde? Quando? Ressalte-se que, nem sempre, aquilo que
vemos € aquilo que observamos. Rudio (1999) afirma que “observar é aplicar
os sentidos a fim de obter uma determinada informacdo sobre algum aspecto
da realidade”.

Na escola, é importante observar aspectos da sua estrutura, espaco
fisico, ambiente, pessoas e suas relagdes, comportamentos, métodos de ensino
e aprendizagem, propostas, enfim, devemos direcionar nosso olhar para aquilo
que compOe uma instituicdao de Educacao Infantil e que Ihe confere significado.

Como estagiario(a) pesquisador(a), vocé ndo estd apenas olhando
0 que se passa a sua volta, mas esta possibilitado a entender os nortes do
processo educativo. A espontaneidade permitida por uma observacdao permite
ao(a) pesquisador(a) a coleta de dados necessarios para entender o fendmeno
observado, no nosso caso, a Educacao Infantil.

A observacdo é espontanea, quando o(a) estagiario(a) ndo elabora um
roteiro pré-determinado, ou direcionado, quando ndo ha um roteiro dos fatos
a serem observados. Segundo Rudio (1999, p. 39), essas duas observacdes
podem ser cientificas e se destacam em duas modalidades: Observacao
assistematica, que “se realiza sem planejamento e sem controle anteriormente
elaborados, como decorréncia de fendmenos que surgem de imprevisto” , e a
observacao sistematica, a que é planificada e controlada.

Para entender mais sobre a observagdo em pesquisas, leia o livro: RUDIO, Franz
Victor. Introducdo ao Projeto de Pesquisa Cientifica. 242 edicdo. Petropolis: Vozes,
1999, disponivel em seu PMAP.

A observacao do cotidiano, nas instituicoes escolares, € um instrumento
fundamental para superarmos a dicotomia teoria-pratica existente nos cursos de
formacdo de professores, ja discutidos por nds na Unidade I deste componente
curricular. Como parte do Estagio Supervisionado, a observacdo faz desse
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componente uma possiblidade de realizar a pesquisa como base da formacao
do educador e possibilita outro olhar do futuro docente sobre a instituicdo
escolar. Como ja nos alertaram diversos autores, como Perrenoud (2001) e
Pimenta (1997), por exemplo, a articulacdao entre componentes curriculares
considerados teoricos e a pratica (normalmente vista como estagio) podem ser
garantidas com a etapa de observacdo na escola. Essa estratégia possibilita,
ainda, alcancar a formacao de um(a) futuro(a) professor(a) reflexivo(a). Nesse
sentido, Schon (2000, p. 230) afirma:

Consideramos que os estudantes devem apreender um
tipo de reflexdo-na-agdo que vai além das regras que se
podem explicitar ndo apenas por enxergar novos métodos
de raciocinio, mas também por produzir e testar novas
categorias de compreensao, estratégias de acdo e formas
de conceber problemas.

E na pratica reflexiva, passando pela etapa de observacdo, que o(a)
futuro(a) docente vai perceber o que ha de concreto e as novas possibilidades
de conceber seu trabalho quando se tornar um(a) profissional. Para Pimenta
(2004), o estagio, como pesquisa e observacdao, € um “principio cognitivo”.
Podemos conceber isso como o caminho para se pensar a pratica pedagdgica a
partir da elaboragao e da reelaboracao de novas concepgdes do fazer docente.

“A observacdao é, sem duvida, o melhor teste de verificacdo de um
determinado fendmeno” (LUDKE e ANDRE, 2005, p. 26).

Enfim, podemos sistematizar, considerando aquilo que Moraes (2000)
atenta para quatro tipos de operagbes que fazem uma pesquisa e facilitam a
vida do pesquisador:

e Conscientizar-se de uma realidade: tomar consciéncia sobre as coisas
do mundo, conhecer os discursos acerca desse mundo, observar criticamente
a realidade;

e Questionar a realidade: buscar problemas, falhas etc., tornando-se
consciente da realidade;

e Construir argumentos ou reconstruir conhecimentos: construir
argumentos para justificar que um conhecimento € util para a vida. Para
tanto, é necessario ler, experimentar, discutir resultados, entrevistar, consultar
especialistas etc;

e Validar os argumentos em forma de comunicagao escrita e oral.
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As duas primeiras operagoes sdo pertinentes ao(a) estagiario(a), nessa
etapa de observacdo, como possibilidade real de realiza-la. Os dois ultimos
lhe possibilitam repensar ou ressignificar a pratica. E interessante perceber
gue a ultima operagdo irad nos levar ao produto final do estagio nessa etapa: a
elaboragdo do relatorio final.

Vamos nos aprofundar? Leia o livro: PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria do Socorro
Lucena. Estagio e docéncia. 22 ed. S&o Paulo: Cortez, 2004.

No Estagio Supervisionado em Magistério da Educagdo Infantil do nosso
curso, a observacdo se dd em dois momentos:

e No espaco e no cotidiano escolar;

e Em sala de aula.

A aproximagdo a realidade sé tem sentido quando tem
conotacdo de envolvimento, de intencionalidade, pois
a maioria dos estagios burocratizados, carregados de
fichas de observacdao, é miope, o que aponta para a
necessidade de um aprofundamento conceitual do estagio
e das atividades que nele se realizam. E preciso que
os professores orientadores de estagios procedam, no
coletivo, junto a seus pares e alunos, a essa aproximacao
da realidade, para analisa-la e questiona-la criticamente,
a luz de teorias. (PIMENTA & LIMA, 2004, p. 45)

No Estagio Supervisionado em Magistério da Educacdo Infantil do nosso
curso, a observacdo se da em dois momentos:

e A observacdo do espaco e do cotidiano escolar;

e A observacdo da sala de aula.

Em cada um desses momentos especificos, todas as contribuicdes
elencadas acima sdo necessarias para um bom resultado por parte dos(as)
estagiarios(as). Vamos pensar um pouco, agora, na observacdo da sala de
aula, que é um momento privilegiado para se observar a acdo docente e sua
interacdo com as criancas da educacdo infantil. E quando ocorre a possibilidade
de haver uma troca de experiéncias. Para o(a) estagiario(a) (principalmente para
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os(as) que ainda ndo sdo docentes), € um momento de mergulhar no espaco
privilegiado da pratica pedagdgica, de partilha do(a) professor(a) da escola campo
de estagio, que abre a sua vivéncia para o(a) futuro(a) docente. Por outro lado, é
um momento propicio para o(a) futuro(a) docente mostrar seus interesses com o
gue esta observando, seus interesses pela futura profissao e pelos conhecimentos
possibilitados por essa experiéncia. E um momento privilegiado de construir,
através da reflexdo, conhecimentos com base na realidade apresentada pela
situacdo de estagio. Uma atitude de respeito e de acolhimento das agdes do(a)
professor(a) da escola campo vai, sem dulvida, possibilitar que essa vivéncia
seja tranquila tanto para estagiarios(as) quanto para o(a) professor(a) da escola
campo de estagio.

A observacdo na sala de aula traduz-se também num momento
de questionamentos, duvidas e, sobretudo, de angustias para alguns(as)
estagiarios(as). A falta de conexdo que eles/elas percebem, muitas vezes,
quando relacionam os estudos nos componentes curriculares com o que a
realidade lhes apresenta, traduz-se numa contradicdo a ser superada. A
dicotomia tdo falada na relacdo teoria/pratica pode materializar-se, nesse
momento, se os(as) estagiarios(as) ndo conseguirem estabelecer as conexdes
necessarias, numa relagao dialética, para entender que a pratica pode e deve
alimentar a teoria e vice-versa.

Essa observacdo da pratica pedagdgica serve, enfim, para contribuir como
um momento de planejamento para o subsequente do estagio, que é a regéncia
propriamente dita. A partir desses momentos processuais e complementares,
o(a) aprendente vai adquirindo, durante o estagio, a sua profissionalizagédo
docente. O conhecimento e o desenvolvimento de habilidades e competéncias
propicias a essa profissionalizacdo é o objetivo final a ser alcangado.

Imagem 8

Imagem 8: <http://ocaipiradigital.wordpress.com/>.
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Para sintetizar as ideias desta aula, vamos ler um trecho de Kuenzer (2001):

Se o homem sé conhece aquilo que é objeto de sua atividade, e conhece porque
atua praticamente, a producdo ou apreensdo do conhecimento produzido ndao pode se resolver
teoricamente através do confronto dos diversos pensamentos. Para mostrar sua verdade, o
conhecimento tem que adquirir corpo na prépria realidade, sob a forma de atividade pratica, e
transforma-la. A partir dessa afirmacdo, ha duas dimensdes a considerar.

A realidade, as coisas, os processos, sao conhecidos somente na medida em que sdo
“criados”, reproduzidos no pensamento e adquirem significado; essa re-criacdo da realidade no
pensamento é um dos muitos modos de relagéo sujeito/objeto, cuja dimensdo mais essencial é
a compreensdo da realidade enquanto relagdo humano/social.

Em segundo lugar, é preciso considerar que a pratica ndo fala por si mesma: os fatos
praticos, ou fenomenos, tém que ser identificados, contados, analisados, interpretados, ja
que a realidade ndo se deixa revelar através da observacdo imediata; é preciso ver além da
imediaticidade para compreender as relagdes, as conexdes, as estruturas internas, as formas de
organizacao, as relagdes entre parte e totalidade, as finalidades, que ndo se deixam conhecer no
primeiro momento, quando se percebem apenas os fatos superficiais, aparentes, que ainda ndo
se constituem em conhecimento.

Ou seja, o ato de conhecer ndo prescinde do trabalho intelectual, tedrico, que se da
no pensamento, que se debruca sobre a realidade a ser conhecida; é nesse movimento do
pensamento que parte das primeiras e imprecisas percepgdes para relacionar-se com a dimensao
empirica da realidade, que se deixa parcialmente perceber que, por aproximagdes sucessivas,

cada vez mais especificas e ao mesmo tempo mais amplas, sdo construidos os significados.

(...) Assim, os processos educativos escolares, seja de educagdo geral, profissional
ou ambas, se configuram como espagos de articulagdo com o conhecimento socialmente
produzido, enquanto produtos, e como espacos de apreensao das categorias de produgdo desse
conhecimento, enquanto processos metodoldgicos. Sdo, por exceléncia, espagos da producdo
tedrica, do trabalho intelectual, sempre que possivel articulado a praxis, mas sempre incapaz
de reproduzi-la em seu movimento e em sua complexidade. Ndo sdo, portanto, espagos de
desenvolvimento de competéncias, o que sé podera ocorrer através dos processos sociais e
produtivos. Ndo que a pratica tedrica, e o desenvolvimento das competéncias cognitivas
superiores ndo sejam de fundamental importancia para o desenvolvimento de competéncias;
mas, por si sés, sdo insuficientes.

KUENZER, Acacia. Conhecimentos e competéncias no trabalho e na escola. Disponivel
em: <http://www.senac.br/BTS/282/boltec282a.htm>.

x pedagogia



54

[( UNIDADEI __ )|(_ UNIDADE I )I( UNIDADE III )]

[( Aula 5 )I( Aula 6 )I( Aula7 )[(__Aulas )]

N

DESAFIOS ]

1. Participe de um forum criado no Moodle sobre a observacdao em
situagOes de estagio.

2. Responda: Qual é a importancia da observacdo da sala de aula para
o(a) estagiario(a)? Elabore, no maximo, dois paragrafos e poste-os no Moodle.

3. Descreva trés aspectos que vocé observou em seu estagio, no
momento da observagdo da sala de aula. Para isso, é importante resgatar seu
estagio de observacdo. Elabore, no maximo, dois paragrafos e poste-os no
Moodle.
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AULA 8: O EST/\IGIO NA EDUCAGAO INFANTIL: ENTENDENDO A
PRATICA PEDAGOGICA

Imagem 9

Retomando as discussdes que realizamos ao longo deste componente
curricular, podemos relembrar que elas se pautaram em algumas questdes,
dentre as quais, destacamos: Qual o perfil profissional que deve orientar
a formacdo do(a) pedagogo(a) docente da Educacdao Infantil? Qual o papel
do Estagio Supervisionado na formacdo desse(a) profissional - etapa
fundamental na formacao do(a) pedagogo(a) docente da Educacao Infantil? g,
principalmente, qual a importancia da elaboracao do relatério de estagio como
sua sistematizacdo?

A necessidade de realizarmos tais reflexdes explicitadas de maneira
cada vez mais contundente nos remete a pensar em docentes que desenvolvam
na escola acdes que se materializem, de fato, em prol dos segmentos sociais
menos privilegiados na nossa sociedade, a maioria dos quais sd3o 0S NOSSos
alunos das escolas publicas onde realizamos nosso estagio e que serdo também
nosso local de trabalho. Essas agdes devem traduzir-se em privilegiar o acesso
aos conhecimentos socialmente sistematizados pelo ser humano, ao longo da
histéria da humanidade, e aos conhecimentos possibilitados pela sociedade
contemporanea, pela via dos saberes e dos instrumentos tecnolégicos.

Para sistematizar o estagio, no que diz respeito a pratica pedagodgica, é
preciso entender o que significa, no cenario da educacgao e da formacao docente,
a pratica pedagodgica. O que se faz no dia a dia docente, as atividades que sdo
desenvolvidas, o trabalho individual ou coletivo que propicie o desenvolvimento

Imagem 9: <http://www. blog.ricbit.com>.
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efetivo da qualidade social da educacdo sdo praticas pedagogicas. A pratica
pedagodgica se faz em todos os tempos e espagos escolares, mas, num primeiro
momento, tendemos a relaciona-la com a sala de aula e as agdes que ali se
desenvolvem. Mas é importante perceber que ela se da para além da sala de
aula e, mais importante ainda, é permeada por determinantes socioeconémico-
culturais da sociedade e da realidade com a qual convivemos, onde se situam
a instituicdo escolar e a comunidade académica. Assim, 0 nosso contato com a
escola reflete a nossa visdao de mundo.

E de fundamental importdncia a instrumentalizacdo tedrico-prética
do(a) profissional (futuro(a) docente) para que possa realizar, efetivamente,
um trabalho de cuidar e educar criangas na educacgdo infantil.

Segundo Rocha (1999, p. 8),

(...) a tarefa das instituicdes de Educacao Infantil ndo se
limita ao dominio do conhecimento, assumindo funcgées
de complementaridade e socializagao relativas tanto
a educacdo como ao cuidado e tendo como objeto as
relagbes educativo-pedagogicas, estabelecidas entre e
com as criangas pequenas - 0 a 6 anos.

Atentar para o fato da centralidade da crianca no trabalho realizado
pelo(a) docente, em instituicdes de Educagdo Infantil, deve ser a nossa
preocupacao central. Nesse sentido, as atitudes e habilidades objetivas pela
instituicdo devem ser parte integrante do seu projeto politico-pedagdgico e
refletir-se na pratica pedagdgica do(a) docente. A sistematizagao dessa pratica
deve ater-se a questGes como estas: Qual é esse sujeito crianca da educacgédo
infantil? Que atitudes e habilidades pretendemos desenvolver? Como nosso
trabalho deve ser realizado para alcancemos esses objetivos? Essa pratica deve
ser definida dentro do campo de atuagdao do(a) docente, mas se pautando
nos conhecimentos sobre a infancia e a crianga como sujeito de direitos. A
pratica na educacdo infantil deve propor e articular espagos e tempos para o
desenvolvimento infantil, a partir do compartilhamento de experiéncias entre
as criancas. Através de recursos proprios dessa modalidade do ensino, como
as brincadeiras, por exemplo, deve-se propiciar o desenvolvimento da crianga.

Segundo os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(BRASIL, 1998, p. 23), educar significa
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[...] propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com os
outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e
confianga, e o0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural.

Para relembrar: localize o documento, acessando: <http://www.mec.gov.br>.

O planejamento é a etapa fundamental para se alcancarem os objetivos
na educacgao e na educacao infantil. Ao planejar, o(a) docente podera projetar
como e com que possibilidades alcancara esses objetivos. O reconhecimento
das diferencas e das individualidades presentes num grupo de aprendentes deve
ser considerado como base para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico,
visto que isso propicia um passo além do planejar e propor. Se o(a) docente
planeja e prop0e bem suas agbes, mas ndo considera a realidade na qual
vai atuar, estard deixando de atender as questfes fundamentais elencadas
acima, principalmente sobre que tipo de cidaddo se deseja formar. A pratica
que se propos, durante todo o percurso, foi a pratica reflexiva. Ela propicia a
criatividade do(a) docente e da novos significados e unidade ao seu trabalho:

A pratica criadora ou reflexiva propde uma sistematica
reflexdo sobre o trabalho pedagdgico, de forma que
possa tornar possivel a construcdo de novas realidades
e metodologias educativas, propondo outra forma de
cognicao e superando modelos tradicionais perpetuados
ao longo da histéria educacional. (SILVA, 2004, p. 7)

Vamos pensar no estdgio como um J/ocus essencial para o(a) futuro(a)
docente observar, intervir, refletir compreender e ressignificar a pratica
pedagdgica na educacgao infantil. Ao se ver frente a frente com o(a) docente
da escola campo, desenvolvendo sua pratica, o(a) futuro(a) docente tem a
possibilidade de acessar a um amplo e rico material para a sua propria formacao.
Ver-se nas praticas desenvolvidas ou desenvolvendo essas praticas com novas
possibilidades é objetivo do estagio. Qual é esse lugar-escola? Quem é esse
agente-docente? Qual o seu papel na sociedade e na escola?
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Para Kuenzer (2010), ndo se pode desconsiderar esse espaco de
desenvolvimento de competéncias que é a escola, porém, ndao devemos
desconsiderar as amplas possibilidades que tem o(a) docente ao desempenhar
bem suas fungoes.

A escola é o lugar de aprender a interpretar o mundo para poder transforma-lo, a partir
do dominio das categorias de método e de conteldo que inspirem e que se transformem em
praticas de emancipagdo humana em uma sociedade cada vez mais mediada pelo conhecimento.
O lugar de desenvolver competéncias, que por sua vez mobilizam conhecimentos, mas que com
eles ndo se confundem, é a pratica social e produtiva. Confundir esses dois espagos, proclamando
a escola como responsavel pelo desenvolvimento de competéncias, resulta em mais uma forma,
sutil, mas extremamente perversa, de exclusdo dos que vivem do trabalho, uma vez que os
filhos da burguesia desenvolvem suas capacidades apesar da escola, que para muitos passa a
ser apenas uma instituicdo certificadora; para os trabalhadores, a escola se constitui no unico
espacgo de relagdo intencional e sistematizada com o conhecimento. Cabe as escolas, portanto,
desempenhar com qualidade seu papel na criagdo de situagdes de aprendizagem que permitam
ao aluno desenvolver as capacidades cognitivas, afetivas e psicomotoras relativas ao trabalho
intelectual, sempre articulado, mas ndo reduzido, ao mundo do trabalho e das relagdes sociais,
com o que certamente estardo dando a sua melhor contribuicdo para o desenvolvimento de
competéncias na pratica social e produtiva. Atribuir a escola a fungdo de desenvolver competéncias
€ desconhecer sua natureza e especificidade enquanto espago de apropriagdao do conhecimento
socialmente produzido, e portanto, de trabalho intelectual com referéncia a pratica social, com o
que, mais uma vez, se busca esvaziar sua finalidade, com particular prejuizo para os que vivem
do trabalho. (KUENZER, 2010, p. 8)

Pensando na pratica pedagdgica, o(a) estagidrio(a) deve ser capaz de
avaliar a pratica pedagdgica desenvolvida na escola campo de estagio pelo
docente, mas deve também ser capaz de autoavaliar o seu conhecimento sobre
essa pratica e, aqui, entra em campo novamente a necessaria interrelagdo
entre teoria/pratica. Ao observar e avaliar essas praticas, deve se pautar em
alguns aspectos: relacao qualitativa e quantitativa, professor(a)-aluno, espaco
e tempo de trabalho, recursos utilizados, planejamento, entre outros. Vamos
procurar partir da pergunta primordial para pensar a pratica na educagao
infantil: Qual é a sua real fungcdo em relagdo as criancas? Podemos nos remeter
as Diretrizes para respondé-la:

Embora tenham um sentido de meta para a escolaridade,
essas aprendizagens podem - e devem - constituir-se
desde que as criangas ingressam em uma instituicdo
educativa. Ja na Educacdo Infantil, as criancas podem
desenvolver sua curiosidade - que é uma forma de
investigar e valorizar o conhecimento -, aprender a
rebelar-se contra o que ndo compreendem - que é
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uma forma de questionar -, ler o mundo, expressar-
se, enfrentar desafios, construir hipdteses, raciocinar,
comparar, estabelecer relagdes, adquirir confianca
em si mesmas, respeitar a vontade do outro, discutir,
diferenciar a casa da escola, ser solidarias, conviver com a
diversidade...Toda aprendizagem tem um desdobramento
possivel para criancas muito pequenas. (BRASIL: MEC/
CEF, 1998, p. 25)

Vamos pesquisar? Para saber mais sobre o documento, leia: Referencial Curricular
Nacional para a Educagao Infantil. Acesse o site: <http://www.mec.gov.br>.

A possibilidade do Estagio Supervisionado para o entendimento da
pratica pedagdgica é a possibilidade da formagao na e pela reflexdo. Devemos
pensar que a relacdo teoria/pratica deve ser o ponto de partida e o ponto
de chegada para a formagao do(a) docente em educacao infantil. No nosso
estagio, a pratica se desenvolveu em dois momentos distintos: na participagao
em sala de aula e na regéncia propriamente dita. Em cada um desses
momentos, possiblitou-se ao(a) estagiario(a) o contato direto com a agao
docente. Pressupbe-se que esses espacos na formacado indicam ao(a) futuro(a)
docente o seu fazer profissional e o conhecimento e o reconhecimento da sua
profissdo. Reconhecer-se docente € momento precipuo para se tornar docente.
Ao reconhecer as individualidades e as diferencas, esse(a) profissional deve
reconhecer-se também a partir da sua singularidade e individualidade. Portanto,
o estagio deve ser um redimensionamento da pratica pedagdgica docente, e,
ndo, um espago para copiar a pratica observada. O(a) docente é Unico(a) nas
proposicdes na sua relagcdao com os(as) aprendentes, com 0s recursos e as
possibilidades didaticas.

Na educacdo infantil, a docéncia precisa assumir-se com as suas
especificidades, que dizem respeito ao atendimento da concepgao que embasa
esse nivel de ensino. Como ja destacamos, o bindmio cuidar e educar é a base
dessa concepgao.

Didonet (2003, p. 7) nos esclarece sobre essa especificidade ao enunciar:

Ndo ha um conteldo educativo na creche descolado dos
gestos de cuidar. Ndo ha um ensino, seja um conhecimento
ou um habito, que se use via diferente da atencgado
afetuosa, alegre, disponivel e promotora da progressiva
autonomia da crianca.
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Imagem 10

Enfim, ndo se educa sem cuidar e ndo se cuida sem educar.

DESAFIOS ]

4

Elabore um texto com, no maximo, duas laudas, respondendo as
questdes abaixo, e poste-o no Moodle:

1. Qual é a funcdo da instituicdo de educacgdo infantil?

2. Segundo os(as) autores(as) estudados nesta aula, o que é pratica
pedagodgica?

3. Qual é a especificidade da docéncia na educacgao infantil, segundo
Didonet?

Imagem 10: <http://www.grandesmensagens.com.br>.
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UNIDADE III
SISTEMATIZANDO CONHECIMENTOS:
ELABORANDO O RELATORIO DE
ESTAGIO SUPERVISIONADO

AULA 9: ELABORACAO DO RELATORIO FINAL DO ESTAGIO
MEDIANTE AS PRODUGOES DAS ETAPAS DOS ESTAGIOS
SUPERVISIONADOS

CH007 HowstuliWerks

Imagem 11

O Estagio Supervisionado, no Magistério da educacgdo infantil, realizado
por vocés pressupbe desde o conhecimento do cotidiano da realidade da
instituicdo de educacdo infantil até a pratica da docéncia. Vamos retomar esse
processo e reelaborar os instrumentos utilizados. O nosso primeiro objetivo
sera realizar a caracterizagdo da realidade educacional na qual o(a) aprendente
realizou seu estagio. Para caracterizar a escola, foi proposto um documento de
sistematizagdo das observacGes ali realizadas. Vamos relembra-lo:

Imagem 11: <http://titulobacana.blogspot.com/2009_07_01_archive.html>.
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FICHA DE REGISTRO DE VISITA A UMA INSTITUICAO DE EDUCACAO INFANTIL

IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO:

Nome:

Endereco:
Telefone:
Nome do(a) gestor(a)

Tipo de Instituicdo: () Municipal () Conveniada
( ) Estadual ( ) Comunitaria
()

Outra Qual?

Como sao as instalacgOes fisicas? Verifique com quais recursos abaixo a
instituicdo conta: (salas de aula, secretaria, brinquedoteca, biblioteca,
banheiros, cozinha, refeitério, lactario, drea descoberta, patio, solario etc)

Aspectos pedagdgicos:
Ha uma proposta pedagdgica? Qual? Como foi elaborada? Por quem?

Formacao dos professores:
Faca uma lista de todos os professores da Instituicao (incluindo auxiliares,
monitores, recreadores, bercaristas etc...) e suaS respectivaS formacgoes

Atendimento prestado as criangas:
Numero de criancas atendidas pela instituicao
Numero de criancas por turma, turno e faixa etaria

Pessoal técnico e de apoio:
Listar todos os demais profissionais que atuam na instituicdo e suas
respectivas funcdes.

Recursos materiais e didaticos utilizados:

Outras observacgdes que vocé gostaria de acrescentar:

Local:
Data:

Fonte: Moodle - ESMEI 1
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Para realizar a primeira etapa de elaboracao do relatério final de estagio,
é fundamental o conhecimento dos fundamentos tedrico-metodoldgicos de
elaboracdo de trabalhos académico-cientificos. Autores como Chizzotti (1998),
Morin (1996) e Severino (2002) se dedicam a discutir esses pressupostos. O
relatério de estagio é o produto final de seu trabalho. E o resultado sistematizado
do processo. E importante ressaltar que é um trabalho cientifico e deve ser
elaborado seguindo as normas técnicas de um trabalho desse tipo, caso
contrario, ele pode ser apenas um documento descritivo de ideias. Segundo o
Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, temos a seguinte definicdo de ciéncia:

Ciéncia [Do lat. scientia.] Conhecimento. Saber que se
adquire pela leitura e meditacdo; instrucdo, erudicao,
sabedoria. Conjunto organizado de conhecimentos
relativos a um determinado objeto, especialmente os
obtidos mediante a observacédo, a experiéncia dos fatos e
um método préprio. Soma de conhecimentos praticos que
servem a um determinado fim. A soma dos conhecimentos
humanos considerados em conjunto. Processo pelo qual o
homem se relaciona com a natureza visando a dominagao
dela em seu proprio beneficio. Atualmente esse processo
se configura na determinacdao segundo um método e na
expressao em linguagem matematica de leis em que se
podem ordenar os fend6menos naturais, do que resulta a
possibilidade de, com rigor, classifica-los e controla-los.
(FERREIRA, 1986, p. 404)

Pesquise em outros dicionarios sobre o significado de ciéncia.

Fazer ciéncia pressupGe conhecimentos e rigor. Morin (1996, p. 20)
entende que,

a ciéncia ndo é somente uma acumulagdo de verdades
verdadeiras. Digamos mais, com Popper: € um campo
sempre aberto onde se combatem ndo sé as teorias, mas
também os principios da explicacdo, isto €, também as
visdes de mundo e os postulados metafisicos.

Para se chegar ao conhecimento cientifico, também é importante
estabelecer significados e rigores na busca da superagao do senso comum:
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O conhecimento cientifico ndo é o reflexo das leis da
natureza. Traz com ele um universo de teorias, de ideias,
de paradigmas, o que nos remete, por um lado, para as
condicdes bioantropoldgicas do conhecimento (porque
ndo ha espirito sem cérebro), por outro lado, para o
enraizamento cultural, social, histérico das teorias.
(MORIN, 1996, p. 21)

O componente curricular Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), que também integr
este vol. 8 do Trilhas do Aprendente, oferece mais informagdes sobre esse contetdo.
Vamos trabalhar integrados, consultando o texto de TCC.

Vamos aprofundar conhecimentos: acesse <http://www.interface.org.br/revista4/
livrol.pdf> e conhega mais sobre ciéncia com Edgar Morin.

Entender que seu relatério é um documento cientifico, contextualizado,
fundamentado tedrico-metodologicamente e que reflete o processo de trabalho
desenvolvido na escola é o primeiro passo para a sua elaboragdo. Vamos
exercitar o pensamento. Vocés devem pensar como cientistas, produtores de
conhecimentos. O seu relatdrio sera socializado e deve refletir o significado do
estagio para vocés. O relatério é a expressdo final de uma rede de relacGes,
saberes e experiéncia. Como sabemos, ha varias maneiras de se estruturar um
relatdrio, portanto, acreditamos que ele pode ser considerado uma descrigao
do que aconteceu durante o estagio. Nesses termos, é importante verificar os
registros de tudo o que foi ocorrendo, sem se esquecer de anotar as questdes
gue podem ser relevantes na redacgao final.

O corpo do relatério final deverad conter informagdes relativas aos
estagios de observacdo, participacdo e regéncia, assim distribuidas:

e Observacdo: caracterizagdo da escola campo de estagio (segundo a
ficha de registro da observacdo). Deve conter descricao detalhada da escola,
como espaco fisico, materiais didatico-pedagdgicos disponiveis, projeto politico-
pedagdgico, numero de profissionais e suas habilitagbes, nimero de alunos
atendidos;

e Desenvolvimento: relato descritivo das observacdes realizadas;
conclusdes: aspectos a serem considerados pelo(a) estagiario(a).
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e Participacdo: descricdao detalhada das atividades das quais o(a)
estagiario(a) participou em conjunto com os(as) profissionais da escola;
conclus@es: aspectos a serem considerados pelo(a) estagiario(a);

e Regéncia: descricdo detalhada das atividades de regéncia
desenvolvidas pelo(a) estagiario(a), em que consta plano ou projeto de acgdo
pedagdgica; conclusdes: aspectos a serem considerados pelo(a) estagiario(a).

ApOs a primeira etapa descritiva, inicia-se uma etapa que sera a alma
do seu relatério: a andlise critico-reflexiva de todo o processo, com base em
um referencial tedrico apropriado. A estrutura do relatério resultara num texto
dividido em capitulos, que se articulam e dao forma ao trabalho final.

Na redacgdo do texto final, vocés deverdo observar os seguintes critérios:
objetividade, clareza, precisdo, consisténcia, linguagem impessoal e técnico-
cientifica.

Lembrem-se: um relatério académico cientifico ndo é um diario pessoal.

Bagno (2002, p. 31-32), ao refletir sobre o relatério como produto final,
comenta:

Como, no nosso caso, o produto final desejado é um texto,
precisamos saber o que fazer com ele. Ninguém escreve
para ser lido por uma Unica pessoa - so se for uma carta
intima ou um codigo secreto. Um texto é um instrumento
poderoso de intervengao na sociedade.(...) quem escreve
deve estar consciente desta responsabilidade.

Relna seus trabalhos, realizados nos Estagios I a VI, e inicie um rascunho de suas
impressGes construidas ao longo do processo. Pesquise na internet sites sobre
elaboracgéo de relatérios cientificos.
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DESAFIOS ]

1. Va ao seu Polo e assista ao filme “Ponto de mutacdo”. Fagca uma
sintese com, no maximo, dois paragrafos das principais ideias que o filme
traz sobre ciéncia. Aproveite! O filme discute ciéncia, natureza e politica,
numa visdo sistémica e interligada. Baseado no livro de Fritjof Capra, € uma
boa oportunidade de se refletir acerca dos desafios e das dificuldades que
enfrentamos na sociedade atual. Poste a sua sintese no Moodle.

2. A partir da ficha de registro da sua visita a instituicdo de educagao
infantil, campo de estagio, escreva um texto de, no minimo, duas laudas para
iniciar seu relatério de estagio. Poste a sua produgdo no Moodle.
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AULA 10: FUNDAMENTOS TEORIO-METODOLOGICOS PARA
ELABORACAO DO RELATORIO

Imagem 12

Esta aula serd uma continuidade da aula anterior e da elaboragao do
relatorio de estagio. Vocés entenderam o que é ciéncia e aprenderam que o
relatério de estagio é um documento académico cientifico. Relembraram os
primeiros passos nos estagios e iniciaram a elaboracdo com o desafio anterior.
Agora, vamos estabelecer os critérios que serdo exigidos nesse relatorio e
compreender as partes que o compordo, bem como sua estrutura. E importante
entender que o relatodrio destina-se a relatar um processo ja concluido, portanto,
deve ser redigido no tempo verbal do passado (pretérito perfeito), assegurando-
se a impessoalidade da redacdo, sem se referir a qualquer pessoa em particular.

O relatério deve ser construido em duas partes, a primeira das quais,
com os seguintes elementos pré-textuais:

(O] o - PP (obrigatoria)
FOINA dE FOSEO. . vttt e eas (obrigatoria)
19T [T r= | o ] = 1S (opcional)
AgradeCimeENntOS. ..oovi it (opcional)
EDIgraf e, e (opcional)
S]] o = T o o T (obrigatoria)
Lista de ilustragOes, abreviaturas e silgas, simbolos............ (opcional)

Os elementos pré-textuais objetivam a identificagdo do trabalho e a
explicacdo da sua estrutura e organizacao. Nao ha consenso quanto a esses
elementos, e os autores os classificam e elencam de forma diferenciada. E

Imagem 12: <http://updatefreud.blogspot.com/2010_05_01_archive.html>.
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importante destacar, entretanto, que o relatério deve observar e atender as
normas da Associacdo Brasileira de Normas e Técnicas (ABNT).

1. A capa deve conter os dados de identificagdo de um trabalho técnico-
cientifico, como: nome da instituicdo; titulo; subtitulo (se houver); local; data.

2. A folha de rosto é a principal fonte de identificagdo do relatério, em
gue deve conter as seguintes informacgdes: cabecgalho, com a identificagdao da
instituicdo em que o(a) aprendente estuda, nome do curso, titulo; subtitulo
(se houver); natureza do trabalho (no nosso caso, relatério de estagio); nome
completo do(a) aprendente, local e data da conclusao do trabalho.

3. Dedicatéria, onde se dedica seu trabalho a alguém especial.

4. Agradecimentos: sdo registrados agradecimentos aqueles que deram
alguma contribuicdo para a elaboracdo do trabalho.

5. O sumario consiste na descrigdo detalhada dos capitulos e das secGes
do trabalho, na ordem em que aparecem no relatério; é a apresentacao formal
da estrutura desse relatorio.

Para saber mais sobre normatizagdo de trabalhos cientificos, acesse: <http://www.
abnt.org.br>.

Na segunda parte do relatério, temos os elementos textuais:
1. INTRODUCAO (sem citacoes)

O que é o trabalho;
Qual é o objetivo, ou objetivos;
O que esta contido no Relatério - redigir um paragrafo para cada parte;

Quais eram as suas expectativas ao iniciar o estagio.

2. DESENVOLVIMENTO
Capitulos que vdo compor o relatério, neste caso:
Capitulo I - Caracterizacdao da escola campo de estagio;

Capitulo II - Descricdo das atividades realizadas nos estagios I a VI -
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Observacdo, participagao, regéncia;

Capitulo III - Fundamentos teodricos e reflexdo critica sobre o Estagio
Supervisionado em Magistério da Educacgdo Infantil.

3. CONCLUSOES
Conclusdes pessoais sobre o estagio, aspectos positivos, negativos;

SugestOes: essa é uma parte muito importante do relatério. Demonstra
com clareza os resultados que o(a) aprendente obteve com seu estagio, como
se posicionou perante ele e os aspectos que fortaleceram sua formagao e sua
experiéncia com a educacdo infantil.

Por fim, temos os elementos pds-textuais:

211 1] Tl = =3 (obrigatorias)
Y 1< (opcionais)

As referéncias devem conter a bibliografia consultada e utilizada para a
elaboragdo do relatorio. Apresentar a bibliografia citada é obrigatorio, pois todo
o trabalho cientifico é fundamentado em uma pesquisa bibliografica. Todas as
publicagbes utilizadas no decorrer do texto deverdo estar listadas de acordo
com as normas da ABNT (2002).

| Para saber mais sobre esse assunto, vocé poderad estudar o Trilhas do Aprendente do
= - | componente curricular Trabalho de Conclusdo de Curso. Volume 8.

Vamos organizar o nosso trabalho a partir de agora. Para elaborar
seu relatério a partir das etapas acima, é importante estudar os aspectos
relacionados a pratica docente da educacdo infantil e os eixos que orientam
essa pratica. Esse estudo vai fundamentar o relatorio de vocés.

E vamos iniciar essa reflexdao considerando o perfil do egresso esperado
pelo formando do Curso de Pedagogia na modalidade a distancia da Universidade
Federal da Paraiba, segundo o projeto Politico-pedagdgico do Curso disponivel
em: <http://portal.virtual.ufpb.br/wordpress/cursos/licenciatura-Pedagogia/>.
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"0 egresso desse curso, ainda, devera ter um perfil que o capacite a:

e Ter uma visdo consistente do processo educativo na primeira etapa da
educacgao

¢ Basica, em suas multiplas interrelaces pedagdgicas, historicas, sociais,
econdmicas, politicas e culturais;

e Desenvolver autonomia pessoal e intelectual nos educandos, de forma
a permitir-lhes relacionar-se com o mundo do conhecimento e com os demais
atores que integram o contexto educacional e conduzir, assim, sua prépria
caminhada;

e Compreender a natureza das relacbes e inter-relagbes sociais,
econdmicas, politicas e culturais na constituicdo da realidade da educacdo infantil
brasileira e regional, bem como a importancia do processo de atendimento a
crianga pequena;

e Compreender o processo de desenvolvimento da crianga, na construcao
de suas relagdes com o mundo e com os outros, em seus aspectos cognitivo,
bioldgico, fisico, motor, social, afetivo e moral;

e Conhecer criticamente os conteudos especificos que integram as
diferentes ciéncias do curriculo da educagao infantil;

e Desenvolver postura investigativa que o leve a problematizar a
realidade e o seu entorno e compreender sua pratica profissional em toda a sua
complexidade;

e Desenvolver, no ambito do projeto pedagdgico de sua instituicdo, a
capacidade de organizagao curricular para subsidiar, de forma integral, a crianca
em seu processo de construcdo dos conhecimentos histéricos, no campo da
Linguagem, da Matematica, das Ciéncias Sociais e Naturais;

e Criar espacos de aprendizagem coletiva, incentivando o didlogo, a troca
de ideias e trabalho colaborativo;

e Habilitar-se para a preparacdo e o desenvolvimento de recursos
didaticos e instrucionais relativos a sua pratica e avaliagdo da qualidade do material
disponivel no mercado, além de ser preparado para atuar como pesquisador na
area de educagao infantil;

e Desenvolver a competéncia técnico-politica para propor solucdes para
os problemas do cotidiano, face as realidades diversificadas, de modo a produzir
um conhecimento contextualizado e aplicado ao cotidiano dos alunos”.
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A reflexdo inicial sera a partir do que se espera do profissional formado
por esse Curso, conforme listado acima, e como o percurso do estagio propiciou
essa formacao do(a) futuro(a) docente, ou seja, um docente, para a educacao
infantil, que assuma a postura critico-reflexiva, questionadora e criativa.

Visando a elaborar os referenciais tedricos do relatorio, vamos partir da
leitura, da andlise e da interpretacdo de textos que sintetizem esse percurso.

E importante buscarmos na histéria o modo como a docéncia da
educacdo infantil foi sendo constituida nos contextos das instituigdes destinadas
a educar as criangas de 0 a 6 anos, no Brasil, a partir das indicagdes das Leis de
Diretrizes e Bases (Lei 4.024/61 e Lei 5.692/71). Recorremos aos historiadores
e pesquisadores que realizaram trabalhos sobre a educacao infantil, suas
instituicdes e seus profissionais, como Kuhlmann Jr (2001), Kishimoto (1999),
Luz (2010), dentre outros, no periodo de vigéncias dessas leis. Os trabalhos
desses pesquisadores possibilitaram conhecer as varias denominagoes, fungdes
e os tipos de formacdo proporcionados aos adultos que educam criancas de 0 a
6 anos no decorrer da historia educacional.

Mediante estudos tedricos e de documentos elaborados no ambito do
MEC, especialmente do fim da década de 80 a meados da década de 90 do Século
XX, foi possivel perceber os movimentos, os debates e as proposicoes para a
elaboragdo de politicas publicas para a educagao infantil O maior ganho que se
obteve foi a sua inclusdo no contexto da educacao basica e a denominacao de
seus profissionais como docentes, pela LDB 9.394/96.

Destacar os conteudos/palavras dos documentos oficiais que tratam da
formacao dos professores da educacdo infantil se faz necessario - para entender
como eles abordam a especificidade da docéncia na educacgdo infantil, ou seja,
como suas palavras expressam a construcao cotidiana desse profissional, dos
pesquisadores da area e os pensamentos dos envolvidos diretamente na sua
elaboragdo. Permite também refletirmos sobre o que essas palavras podem
“fazer” ou influir no fazer dos professores da educacao infantil.

Ha que se considerar que articular ndo significa subjugar, como vem
ocorrendo, pois, segundo Oliveira-Formosinho (2002a, p. 44), a docéncia
na educacdo infantil apresenta aspectos similares e também diferenciadores
da docéncia dos demais niveis de ensino, e “esses aspectos diferenciadores
configuram uma profissionalidade especifica do trabalho das educadoras de
infancia”.

Consideramos que o reconhecimento dos profissionais da educacao
infantil como professores somente poderd ser considerado uma conquista,
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se no estabelecimento dessa for levado em conta o que caracteriza a sua
especificidade. A seguir, procuraremos examinar quais funcdes e atribuicdes
foram delegadas aos professores da educacao infantil ao longo dos documentos
analisados.

Rocha (1999, p. 232) defende que, para nao incorrer novamente no
risco da escolarizacdao da educacao infantil, € necessario que se marquem as
especificidades dessa etapa da educagdo basica, estendendo-a a atuacdo de
seus profissionais. Nesse caso, pode-se dizer que a especificidade da educacao
infantil e sua docéncia € um campo em construgdo. Ha que se considerar, como
ja abordamos nos capitulos anteriores, que vem se constituindo de forma
especifica. Se, por um lado, sabe-se que ndo se trata de uma adaptacao do
modelo do ensino fundamental, por outro, concebe-se que as creches e as
pré-escolas ou demais instituicdes que atuam na educagdo e no cuidado das
criancas de 0 a 6 anos “s6 poderao ser transformadas dentro de um processo
de critica e construgdao permanente que lhes reconhega seu carater educativo”
(CAMPOS, 2002, XXI).

Mesmo que a inclusdo da educagao infantil, no @mbito da educacdo
basica, tenha gerado orientagoes curriculares para as criangas e para a formagao
de seus professores, sob a légica do ensino fundamental, é dentro do campo
educacional que deve acontecer a luta pelo reconhecimento da especificidade
da educacdo da crianca de 0 a 6 anos e do exercicio da docéncia nessa fase
da vida. Nesse sentido, é fundamental que se continuem os estudos com a
finalidade de melhor explicitar a especificidade da educacao da criancade 0 a 6
anos e da atuacdo docente na primeira etapa da educacdo basica.

Segundo Campos (2002, XXI), especialmente em relacdo a formacgao
dos professores da educacgdo infantil, “sé se chegara ao reconhecimento da
especificidade de sua docéncia através da participagdo dos debates no ambito
da educacgao, trazendo a visdo da area e quebrando assim seu isolamento, em
especial, dos encaminhamentos da formacado de seus profissionais.”

‘ Para aprofundar estudos, acesse os sites: <http://www.mec.gov.br> e <http://www.
unifra.br/eventos/jne2008/Trabalhos/6.pdf>.
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DESAFIO ]

Destaque os quatro aspectos da fungao docente na educacao infantil e
faca uma analise de cada um deles. Poste seu texto no Moodle.
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E AULA 11: NORMAS GERAIS PARA A ELABORAGAO DO RELATORIO
E DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
METODOLOGIA DA
PESQUISA CIENTIFICA

).
!i

W“

#

Imagem 13

Nesta aula, trataremos das normas técnicas para organizar o trabalho
desenvolvido até esse momento e finalizar a elaboracao do relatdrio de estagio.
Partindo destas questdes: Como realizei meus estagios, o que aprendi sobre
a educacdo infantil e a docéncia na educacdo infantil e sobre elaboracdo de
relatdrio, vamos iniciar nossa sistematizagao.

Seguindo o passo a passo indicado na aula anterior, iniciaremos agora
a sistematizacdo dos conhecimentos adquiridos e das experiéncias vivenciadas
durante os estagios de I a VI para a finalizacdo do relatoério.

Seguiremos 0s seguintes passos: elementos pré-textuais, elementos
textuais e elementos pds-textuais.

Em primeiro lugar, observe a forma da escrita: seu relatério deve ser
escrito atendendo as seguintes normas técnicas:

e Fonte Times New Roman ou Arial;

e Tamanho 12;

e Espacamento 1,5, entre linhas, e 6, entre paragrafos;
e Papel no formato A4 branco;

e Margens:

Imagem 13: <http://professorpaulomachado.blogspot.com/2009_06_01_archive.html>.
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Superior: 3,0 cm
Inferior: 2,0 cm
Esquerda: 2,5cm
Direita: 2,0 cm

e As paginas devem ter a numeragao no canto superior direito, em
algarismos arabicos. Somente devem ser numeradas as dos elementos textuais.

e A impressao deve ser em apenas um dos lados do papel.

A redacao do seu relatdério € muito importante, por isso procure escrevé-
lo de forma clara e com uma linguagem cientifica, de forma impessoal, escrita
na terceira pessoa do singular. Apds o término do trabalho, é importante que
seja feita uma revisdo linguistica, visto que o texto deve estar dentro da norma
culta da lingua estabelecida pela gramatica.

Outro aspecto sobremaneira importante, que se deve considerar, sdo as
normas para citagoes e referéncias bibliograficas.

E comum se empregarem no corpo do texto citacdes de outras obras
ou autores que tratam do assunto discutido no relatoério. As citacdes sdao copias
de informacgdes contidas nessas obras, que devem ser transcritas tal como
os autores as utilizaram. Sao importantes para embasar teoricamente o seu
relatdrio. Elas podem ser diretas, quando ha uma transposicdo ipsis litteris,
isto &, feitas de forma literal, ou indiretas. Nesse Ultimo caso, o nome do
autor integra o corpo do texto, mas o autor do relatério se utiliza das ideias
dele com suas proprias palavras ou das palavras do autor, porém de forma
sintetizada. No caso das citacdes indiretas, o nome do autor deve vir em letras
minusculas, seguido do ano da publicagdo entre parénteses, no meio do texto
(ou paragrafo), ou pode vir ao final do paragrafo, em letras maiusculas, com
0 nome e a data de publicagdo. Tanto as citagOes diretas quanto as indiretas
podem ser apresentadas também em notas de rodapé.

Todas as citagdes devem ser aspeadas e referenciadas. Elas também
podem se referir a mais de um autor. Nesse caso, deve-se proceder da seguinte
forma:

e Citacdo do trabalho de dois autores: utilizam-se os sobrenomes
dos dois autores, separados por & ou e, e seguidos pelo ano de publicacdo.
Exemplo: Machado & Macedo (2010) ou: Machado e Macedo (2010).
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e Citacdo de trabalho de mais de dois autores: a citagdo sera do
sobrenome do primeiro autor, seguida de et al. Exemplo: Machado et al. (2010)

e Citagdo de documentos legais de érgdos dos Governos federal,
estadual ou municipal, como Leis, Planos, Projetos etc.: inicia-se pelo home da
localidade que expediu o documento, seguido do ano de publicagdo. Exemplo:
Brasil, Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacado nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 20 dez. 1996.

e Citacdo de citacdo: esse tipo de citagdo ndo é recomendado como
usual, uma vez que, no trabalho cientifico, o ideal é que o autor tenha acesso
as obras originais que interessam ao seu trabalho. Porém, se for necessaria e
se houver indisponibilidade a esse acesso, pode-se utilizar a citagao de citagao
da seguinte forma: direta ou indiretamente, com a utilizacdo do termo apud,
gue significa citado por. Exemplo: se vocé utilizar uma referéncia que Machado
fez de Escaridao, em um livro de sua autoria, proceda assim: Escarido, apud,
Machado, seguido do ano de publicagdo do livro que vocé esta consultando.

ATENGCAO: As citagdes que tiverem mais de trés linhas devem ser
digitadas numa fonte de tamanho menor que a utilizada no texto (tamanho 11),
com recuo de 4 cm na margem esquerda e espago simples entre as linhas e
sem aspas. As citagdes de menos de trés linhas podem vir no mesmo paragrafo,
no corpo do texto, na mesma fonte, entre aspas duplas e sem recuo.

ApOs a finalizagcdo do relatério, é obrigatéria a listagem das referéncias
bibliograficas. Deverdo ser listadas todas as obras consultadas e/ou utilizadas,
como livros, revistas, artigos, filmes, sites consultados etc., obedecendo-se as
normas da ABNT, segundo a NBR 6023.

. Consulte novamente o site da ABNT: <http://www.abnt.org.br> e verifique agora a
NBR 6023.

¢ Nas referéncias de trabalhos completos como livros, dissertacdes,
teses, enciclopédia, dicionario e/ou outro trabalho utilizado em seu todo, deve
constar o sobrenome do autor em letras mailsculas, seguida do nome e ponto.
Depois, cita-se o nome do livro destacado em negrito ou italico, ponto, local de
publicacdo, dois pontos, nome da editora, virgula, ano da publicagdo.

Exemplo:

ANTUNES, Ricardo. Adeus ao trabalho? Ensaio sobre as metamorfoses
e a centralidade do mundo do trabalho. Sao Paulo: Cortez, 1995.
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e Referéncias de partes de uma publicagdo como artigos e/ou capitulos,
ou partes de uma obra: inicia-se pelo sobrenome do autor do artigo e/ou capitulo
do livro ou revista, seguido do nome do artigo e/ou capitulo com a expressao
In: nome do livro e/ou revista destacado em negrito ou italico, ponto, local de
publicacdo, dois pontos, nome da editora, virgula, ano da publicacao.

Exemplo:

HIRATA, Helena. “"Da polarizacao das qualificacdoes ao modelo da
competéncia”. In: FERRETI, Celso J. et al. (org.) Novas Tecnologias, trabalho
e educagdo: um debate multidisciplinar. Petrépolis: Vozes, 1994.

e Referéncias de periddicos: sobrenome do autor (em mailsculo),
seguido do nome, ponto. Titulo do artigo, seguido do nome da publicagdo (revista
etc.), local, nUmero do volume, nimero de paginas e data da publicacdo.

Exemplo:

KRAMER, Sobnia. Propostas pedagégicas ou curriculares de
educacao infantil: para retomar o debate. Revista Pro-posicoes, Faculdade de
Educacao da UNICAMP, v. 13, n. 2 (38), maio 2002, p. 65-82.

e Referéncias de publicagdes feitas por meios eletrénicos: seguem-se
as normas acima, seguidas de: disponivel em: (endereco eletronico completo),
acessado em: data de acesso ao material.

Exemplo:

FRIGOTTO, Gaudéncio. Cidadania e formacgao técnico-profissional -
desafios neste fim de Século. Disponivel em: <http//www.paginadaeducagao.
pt/artigo(a)cervo.html>. Acesso em: 10/08/2008.

Veja, a seguir, um modelo de apresentacgdo grafica para o seu relatorio:

CAPA.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA NA MODALIDADE A DISTANCIA
LICENCIATURA PLENA - HABILITAGAO EM EDUCACAOQ INFANTIL

RELATORIO FINAL DE ESTAGIO

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM MAGISTERIO DA EDUCAGAQ INFANTIL VII
NOME COMPLETO DO(A) APRENDENTE

LOCAL
DATA

FOLHA DE ROSTO:

NOME COMPLETO DO(A) APRENDENTE

RELATORIO FINAL DE ESTAGIO

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM MAGISTERIO DA EDUCACAO INFANTIL VII

Trabalho apresentado ao componente curricular Estagio Supervisionado
em Magistério da Educacdo Infantil VII, do Curso de Pedagogia na modalidade a
distancia, do Centro de Educagdo da Universidade Federal da Paraiba (CE/UFPB),
para avaliacdo, como requisito parcial para a conclusao do curso.

LOCAL
DATA
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DESAFIO ]

Faca uma revisdo no seu relatério e verifique se vocé obedeceu as
normas técnicas de elaboragdo. Poste no Moodle a lista de referéncias que
empregou para produzi-lo.
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AULA 12: FINALIZANDO O RELATORIO DO ESTAGIO
SUPERVISONADO

Imagem 14

Prezados(as) aprendentes, agora vocés ja sabem como elaborar o
relatdrio de estagio e chegou o momento de finaliza-lo. Para isso, sigam todas
as etapas ja aprendidas, sem perder de vista as concepgdes que embasam um
trabalho académico-cientifico e as agdes do docente da educagdo infantil.

Relembrando: O relatério de estagio € um documento técnico-cientifico e,
portanto, original, critico e reflexivo, por meio do qual sera realizada a socializagdo
das informagGes obtidas no estagio e feito um registro detalhado das agdes do(a)
estagiario(a) em todas as suas etapas.

ApOs o estudo sobre os elementos pré-textuais, textuais e pds-textuais
que vao compor o relatdrio, vamos, agora, redigi-lo.

O componente curricular Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) oferece mais
informagbes sobre esse contelido. Vamos trabalhar integrados, revisando TCC, que
também integra este volume 8 do Trilhas do Aprendente. A elaboracdo do relatdrio
de Estagio Supervisionado sera etapa importante para a produgdo do seu TCC.

Ao final deste marco, o(a) estagiario(a) devera entregar ao(a)
professor(a) um relatério de estagio com os itens ja estudados. Agora, méaos a
obra! A realizagdo dessa atividade sera bastante surpreendente e desafiadora.
Basta seguir o que foi proposto até agora e sistematizar suas ideias.

Imagem 14: <http://viamulher.com.br>.
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Vocés devem rever a aula em que tratamos dos itens que compdem o relatorio.

Visualize:

Elementos pré-textuais | Elementos textuais | Elementos pds-textuais

Capa
Folha de rosto
Dedicatoria
Agrade’mmentos DesIQrE:/?)clltli?gnto Referéncias bibliograficas
Epigrafe x Anexos
- Conclusoes
Sumario

Listas de ilustracdes,
abreviaturas e siglas,
simbolos

MAOS A OBRA! Agora vocés podem elaborar seu relatério. UTILIZEM TEXTOS,
LIVROS E TODO O MATERIAL ESTUDADO PARA A SUA FUNDAMENTACAO.

PARA REFLETIR:

A finalizagdo do relatério de estagio € o momento de sintese dos
seus estudos, das suas experiéncias, da sua interacdo com o cotidiano da
instituicdo de educacdo infantil. Além disso, € um registro que servira como
referéncia para sua vida profissional futura.

O relatorio €, também, um documento que deve ser socializado com a
instituicdo campo de estagio, visando a um retorno € ao compromisso do(a)
estagiario(a) com aqueles que fizeram parte da sua formacgdo: os sujeitos da
educacao infantil.
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De posse de todas as informacbes obtidas até aqui, vocés devem partir
de algumas etapas. Para comecar, organizem o material disponivel: ficha de
observagdo da escola, relatérios parciais de outras etapas do estagio, planos
de aula ou projetos elaborados. Redijam o relatério com nitidez, estrutura clara
e ortografica compativel com esse tipo de documento, obedecendo a todas as
analises e, por fim, fagam uma revisdo. Se vocés ndo tém seguranga em relagdo
a redacdo, é sugerido que procurem o trabalho de um revisor profissional.

Prestem atencdao a linguagem a ser utilizada: os termos devem ser
técnicos, com expressoes formais.

O relatorio de atividades deve em primeiro lugar, retratar
o0 que foi realmente realizado no experimento, sendo
de fundamental importancia a apresentagdao de um
documento bem ordenado e de facil manuseio. Além
disso, deve ser o mais sucinto possivel e descrever as
atividades experimentais realizadas, a base tedrica dessas
atividades, os resultados obtidos e sua discussdo, além
da citacdo da bibliografia consultada. O relatério deve
ser redigido de uma forma clara, precisa e légica. Redija
sempre de forma impessoal, utilizando-se a voz passiva
no tempo passado. Ex. a massa das amostras sdlidas
foi determinada utilizando-se uma balanca. Devem ser
evitados expressdes informais ou termos que ndo sejam
estritamente técnicos (ndo utilize em hipdtese alguma
adjetivo possessivo, como por exemplo, minha reagdo, meu
banho, meu qualquer coisa). E bastante recomendavel,
efetuar uma revisdo do relatério para retirar termos
redundantes, clarificar pontos obscuros e retificar erros no
original. Uma atencdo especial deve ser dada aos termos
técnicos, resultados, formulas e expressées matematicas.
As ilustracGes (tabelas, férmulas, graficos) deverdo vir
na sequéncia mais adequada ao entendimento do texto
e seus titulos e legendas devem constar imediatamente
abaixo. (RIBELA, 2010, p. 2)

Para elaborar seu relatério de estagio, lembrem-se também das
especificidades e potencialidades das TICs, aliadas do seu aprendizado e da
sua formacgao no curso a distancia.

Na agenda do Século XXI, o professor deve colocar as
tecnologias como aliadas para facilitar o seu trabalho
docente. Deve-se usa-las no sentido cultural, cientifico e
tecnolodgico, de modo que os alunos adquiram condicoes
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para enfrentar os problemas e buscar solugdes para viver
no mundo contemporaneo. Ao professor cabe o processo
de decisdao e conducao do aprendizado. De acordo com
Gadotti, o professor deve ser um aprendiz permanente e
um organizador da aprendizagem. Esclarecemos que um
ambiente de aprendizagem ndo pode se transformar em
mero transmissor de informacgdes, mas, na efetivacdo da
comunicacao e construcdo colaborativa do conhecimento
(HAMZE, 2009, p. 1).

Assim, usem as TICs para pesquisar, fundamentar e sistematizar seu
relatério. Mas ndo se esquecam também de usar a biblioteca. No seu Polo
Municipal de Apoio Presencial, vocém terdo acesso a livros que vao lhes permitir
um maior aprofundamento tedrico necessario para a realizagdo do seu relatorio
de estagio.

VAMOS REFLETIR ?

1 - O que significou o estagio supervisionado na minha formacgao
profissional?

2 - Como entendo agora a instituicao de educagdo infantil?

3 - Em que perspectiva consigo conceber os docentes da educacao

infantil?

4 - Como percebo a pratica pedagdgica na educacgdo infantil?

Imagem 15

As questdes acima sugeridas norteardo suas reflexdes sobre o estagio.
Pensem, sigam as orientacdes e boa sorte!

Imagem 15: <http://www.grandesmensagens.com.br>.
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DESAFIO ]

De posse de todas as informacdes, finalize o seu relatério de estagio e
poste-o no Moodle.
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