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Palavra dos professores-pesquisadores

Caros aprendentes,

O componente curricular “Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC)” marca um momento
muito importante para as conquistas desbravadas
ao longo desses quatro anos, isto €, significa que
vocés chegaram a etapa conclusiva da formacdo em
Pedagogia.

Trilhemos este desafio e, juntos, facamos da
construcao do conhecimento em educacdo um mapa
para alcangarmos outros rumos. Neste componente
curricular, vocés serdo instigados a pensar,
sistematizar, analisar um fenémeno de estudo em
educacao infantil, na perspectiva de que possam fazer
da pesquisa o grande fundamento para o trabalho
docente em sala de aula, para a busca de novas competéncias profissionais e,
mais ainda, para a evolucao do pensamento educacional.

Estamos cientes de que vocés, ao longo do curso, aglutinaram “acervos”
de saberes que sao suficientes para dimensionar a construcdo do Trabalho de
Conclusao de Curso como uma producdo além das amarras do pensamento linear
ou instrumental. Nessa perspectiva, acreditamos que o esforco empreendido
a partir de agora deve fundar-se na mesma forga que fez vocés iniciarem a
grande jornada no inicio do curso.

Para matizar mais este desafio que se abre diante de todos(as), facamos
um acordo e selemos as aliancas em prol daquilo que acreditamos e queremos
para a educacao brasileira. Em outras palavras, abracemos a causa do TCC
como o discurso que podemos construir, as verdades que queremos defender,
0 conhecimento que podemos socializar para contribuirmos com a causa da
emancipagdao humana por meio da educacao.

Diante de vocés encontra-se um texto produzido no intuito de viabilizar
todos esses desafios. Foi construido a partir de nossas proprias especificidades,
lancando-nos também nas implicacGes e obstaculos que dificultam a construgdo
do TCC na graduacao.

Que nossas palavras sirvam de nutrientes para o inicio dessa jornada,
€ que a vontade de “vencer” mais esta batalha seja a algca que nos lance nas
infindaveis possibilidades a partir dos novos horizontes descortinados pela
pesquisa (TCC), para nos tornarmos sujeitos da acdo de mudanca no cenario
da sociedade que queremos para nossas criangas e jovens.

De bragos abertos, oferecemos nosso abrago!

Prof. Dr. José Washington de Morais Medeiros (UEPB)
Prof. Ms. Zenon Sabino de Oliveira (UFCG)
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Componente Curricular: ‘s
Trabalho de Conclusdo de Curso 60 horas/aula 04 creditos

Ementa: Relatorio de pesquisa desenvolvido sob a orientacdo de professores
do Curso.

Objetivo geral: Compreender os principios, as fases e as estratégias
voltadas a construgao do conhecimento em Pedagogia (Educacdo Infantil).

Objetivos especificos:

- Discutir o delineamento do fen6meno de estudo em educacao;

- Identificar os métodos (abordagens) e a tipologia da pesquisa nas
Ciéncias Humanas;

- Averiguar as fases de sistematizagdo da pesquisa monografica como
Trabalho de Conclusdo de Curso.

Competéncias:

- Entender os procedimentos da pesquisa cientifica;

- Conhecer as etapas de desenvolvimento da pesquisa monografica;

- Analisar os procedimentos da pesquisa tedrica, experimental e empirica;
- Refletir sobre a relevancia da pesquisa;

- Caracterizar os métodos, o universo/amostragem e os tipos de pesquisa;
- Distinguir as técnicas de pesquisa.

Habilidades:

- Construir (delimitar/problematizar) o fendmeno de estudo em Educacdo
Infantil;

- Delimitar os objetivos, a questao e a hipétese da pesquisa;

- Rever a literatura pertinente para a construcao da fundamentacao tedrica;
- Especificar o método e o(s) tipo(s) de pesquisa;

- Redigir a justificativa social, pessoal e tematica da pesquisa;

- Determinar os instrumentos de coleta de dados;

- Decidir as estratégias para o desenvolvimento da pesquisa.
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ETAPAS DO PERCURSO
UNIDADE I: A CIENCIA NA EDUCAGCAO A DISTANCIA

- Aliniciacdo cientifica na educacao a distancia: a construcao do conhecimento
em rede

- A monografia como producdo de iniciacdo cientifica
- Da curiosidade a ousadia: descortinando o problema da pesquisa
- Por uma pretensao de verdade: a sistematizacdao da hipotese

UNIDADE II: DAS ESTRATEGIAS AS ACOES: OS PROCEDIMENTOS
TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

- Pensar com conceitos: o dominio tedrico do quadro referencial da pesquisa

- O arcabouco tedrico da pesquisa monografica: das fontes selecionadas a
construgdo do texto

- O mapa do caminho: o papel do percurso metodoldgico para a pesquisa

- Discutindo a pesquisa de campo: do universo e da amostragem a coleta
dos dados

UNIDADE III: DA COLETA A ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

- A “dindmica” da producdao monografica: da pesquisa de campo a analise
dos dados

- As correlagdes entre a introdugao e as consideragoes finais

- Sistematizando o relato de pesquisa: da estrutura formal a comunicagao
dos resultados da pesquisa

Metodologia: As estratégias metodoldgicas do curso estdo fundadas na
participacdo, interacdo e conexdo da teoria com o universo pratico. Para
tanto, é fundamental que os(as) aprendentes visitem, participem e interajam
no ambiente virtual de aprendizagem (Moodle) e das aulas presencias,
além da frequéncia continua ao Polo Municipal de Apoio Presencial (PMAP),
onde poderdo ser orientados(as) pelos(as) mediadores(as) pedagdgicos(as)
presenciais acerca dos desafios propostos.

Recursos técnico-pedagoégicos: Serdo utilizados os recursos préprios da
modalidade de educacdo a distancia, tais como: aulas na Plataforma Moodle
e no Objeto de Aprendizagem Exe, videoconferéncia e outras tecnologias de
informacdo e comunicacao, estudo on line de documentos e textos relativos
ao conteudo do componente curricular.
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Desafios: Quanto aos desafios, é importante observar que os instrumentos
de avaliagdo dos(as) aprendentes sdo diversificados: exercicios escritos
breves e objetivos (testes), producao textual, participacdo e debates em
féruns e chats. Para avaliar tais producgdes, serdao considerados os objetivos,
as habilidades e competéncias propostas pelo componente curricular, tais
como: reflexao critica, dominio de referenciais teodricos, interatividade,
criatividade, capacidade de analise, de sintese e de produgao de textos.

GPS: A avaliacdo sera sequenciada e progressiva, considerando os desafios
propostos que, por sua vez, correspondem a produgdo das fases e do
relatério da pesquisa. O desdobramento das aulas, portanto, sera efetivado
a partir das leituras do Trilhas do Aprendente e das interagdes no Moodle,
propiciando a construgao da monografia (TCC).
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DESEMPENHO NO PERCURSO

Prazo de
Aulas Desafios Pontuacgao Desem_penho finaliza-
obtido =
cao
UNIDADE 1
Producao textual sobre:
3 O a
Aula 1 construgao do fenom,e_no de 2,0 1
estudo e campo empirico da semana
pesquisa
Producao textual sobre: 2a
Aula 2 objetivos geral e especificos 3,0 semana
3 : 3 a
Aula 3 Produgao _textual sobre: q_uesan 3,0 3
de pesquisa e problematizagao semana
= Y a
Aula 4 Produgao textual sopre. hipotese 2,0 4
da pesquisa semana
Total de pontos na Unidade I 10,0
UNIDADE II
= - - 3
Aula 5 Produgao te_xtt:lal sppre. pesquisa 1,0 5
bibliografica semana
Producdo textual sobre: 62
Aula 6 fundamentacdo teorica 3.0 semana
Producao textual sobre: 72
Aula 7 metodologia 3.0 semana
~ i a
Aula 8 Produgao textual sobre: coleta 3,0 8
de dados semana
Total de pontos na Unidade II 10,0
UNIDADE III
= - a
Aula 9 Pr.odui;ao text’L!aI sobre: 3,0 10
organizagao e analise dos dados semana
~ . a
Aula 10 | ProdNugao text_ual sclbre._ _ 3,0 11
introducao e consideracoes finais semana
Aula 11 Produgao textt_.lal sobre: resumos 2,0 12a
e demais elementos semana
. J— 13a
Aula 12 Revisdo do relatdrio final 2,0 semana
Total de pontos na Unidade III 10,0
Avaliacao presencial (prova escrita) 10,0 Final do
! Percurso

TOTAL DE PONTOS OBTIDOS NO PERCURSO
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[[ Aula 1 ]][[ Aula 2 ]I[ Aula 3 ]I[ Aula 4

gl
“$0Y A CIENCIA NA EDUCACAO A DISTANCIA

AULA 1: A INICIACAO CIENTIFICA NA EDUCAGAO A DISTANCIA:
A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO EM REDE

[...] a pesquisa, como ato de conhecimento, tem como
sujeitos cognoscentes, de um lado, os pesquisadores
profissionais; de outro, os grupos populares e, como objeto
a ser desvelado, a realidade concreta. Quanto mais,

em tal forma de conceber e praticar a pesquisa, 0s grupos
populares vao se aprofundando como sujeitos, o ato

de conhecimento de si, em suas relagdes com a sua
realidade, tanto mais vao podendo superar ou vao superando
0 conhecimento anterior em seus aspectos mais

ingénuos. Deste modo, fazendo pesquisa, educo e

estou me educando com os grupos populares.

Voltando a area para pér em pratica os resultados da
pesquisa, nao estou somente educando ou sendo

educado: estou pesquisando outra vez. No sentido

aqui descrito, pesquisar e educar se identificam

em um permanente e dindmico movimento.

(PAULO FREIRE)

No inicio desta jornada - uma das Ultimas etapas da formagdo académica
em Pedagogia - convidamos os leitores (aprendentes) para desbravar os percalcos
e 0s percursos da construcao do conhecimento em educacao, na perspectiva de
gue possamos romper com as fronteiras das limitagdes cognitivas (subjetivas)
e contextuais (coletivas) e nos langar nas infindaveis vias com que a Ciéncia
nos proporciona o “encanto” das descobertas.

Descortinando os entraves para que possamos ser mais construtores do
gue meramente consumidores de informagdes e conhecimentos, desenhemos o
mapa de um didlogo em rede, com ferramentas suficientes e significativas para
motivar a autonomia do pensamento (pensamento reflexivo), da inteligéncia
comunicativa e da reelaboragao de saberes validos em torno de agoes legitimas
voltadas para a emancipacdo humana.

No desafiante transcurso de mais uma caminhada, buscaremos
estar juntos de vocés, para compartilhar das vias infindaveis e insolUveis do
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[[ UNIDADE I ]I[ UNIDADE II ]I[ UNIDADE III ]]

[[ Aula 1 ]I[ Aula 2 ]I[ Aula 3 ]][[ Aula 4 ]]

conhecimento em rede. Como meta maior, buscaremos também instigar a
construcao da pesquisa monografica, uma experiéncia impar e rica nesta etapa
singular da formacdo académica de todos os aprendentes.

Considerando que o real sentido ou os grandes desafios da formagao
universitaria consiste em propiciar agdes pedagdgicas respaldadas no ensino,
na pesquisa e na extensdo, um tripé que fundamenta a formacdo na educacgdo
superior, pretendemos trazer contribuicbes para as etapas e os processos de
construgao do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), entendido, aqui, como
Monografia.

Para comecgar nosso debate, podemos afirmar que, nos dias atuais,
0s processos de construgdo, apreensao e reestruturacdo do conhecimento
assumem um importante papel na chamada sociedade informacional.

Em nenhum outro momento da histéria da humanidade, a producao,
a organizacao, a difusdo, o acesso, a recuperacao e o uso da informacgao e do
conhecimento ocorreram com tanta magnitude.

Dos saberes informais a escola, do senso comum a Ciéncia, da escrita
a imprensa, da biblioteca a base de dados, da leitura linear a navegagdo
hipertextualizada na web, do cinema aos blogs, do telefone ao i-phone, novas
formas de valorizar as mensagens e trabalhar a informagdo e o conhecimento
estdo a nos interpelar.

The Evolubion of Writing
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Imagem 1

Nessas circunstancias, agentes da educacdo, como os professores,
percebem que a “invasdo” da informagdo na escola ndo se da somente pelo uso
dos dispositivos comunicacionais (do celular ao notebook) por parte dos jovens
e das criangas, mas, sobretudo, pelo “regime de pauta”, isto &, pela forma
com que a informacao fomenta a interacao na sala de aula. Nesse contexto, a

Imagem 1: <http://www.educarede.org.br/educa/img_conteudo/1295_evolu%E7%E3odaescrita.gif>.
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educacao coloca-se como eixo articulador que pode coordenar as inovagdes de
uma transicao profunda nos modelos de construcao do conhecimento.

No inicio do Século XXI, sob os prismas politicos de conceitos como
democratizacdo do saber formal, cidadania, inclusdo digital, respeito as
diferencas, multiculturalismo, dentre outros, teorias e praticas educativas sao
convidadas a repensar suas diretrizes. Entra em cena, dando continuidade as
experiéncias do passado, a educacdo a distancia (EAD), com perspectivas de
articulagdao tao singulares quanto significativas, fundadas em duas dimensdes:
a) demanda para formacao e qualificacdo; e b) interacdo que maximiza a cultura
da comunicacdo ampliada entre pessoas que estdo em contextos geograficos
distintos (BENAKOUCHE, 2006).

Desse modo, as caracteristicas e os processos de <construcao> do
conhecimento envolvem uma ldgica propria que, no caso do conhecimento
cientifico, € matizada pelo método e pela sistematizacdo das ideias (rigor).
No caso especifico do conhecimento na EAD, poderiamos dizer que assume
algumas singularidades, sobretudo porque a ideia de inovagdo articula-se nao
mais com modelos classicos, mas com as dimensodes da rede.

O componente curricular Metodologia do Trabalho Cientifico oferece informacdes
relevantes a esse respeito. Retome a leitura no Trilhas do Aprendente volume 4.

Em outras palavras, os limites do modelo linear voltado para o processo
de inovacgao (pesquisa basica ----- > pesquisa aplicada ----- > desenvolvimento
----- > produgao -----> difusdo) cada vez mais cede espago para uma
sistematica que adere as circunstancias de um modelo complexo, em suas
articulacbes e relagbes multidirecionais (a rede) (BENAKOUCHE, 2006).
Nesse contexto, os recursos favoraveis a rede devem ser utilizados em suas
potencialidades. As midias eletronicas, por exemplo, constituem a base técnica,
que pode intermediar todo o processo de construgcao do conhecimento em rede,
principalmente quando tais midias sdao utilizadas ndo como simples suportes
de conteldos, mas como aportes que favorecem a mediacdo comunicativa,
o que implica dizer que a interacdo entre os agentes educativos é o grande
fundamento de todo o processo que Lévy (1999) chama de <cibercultura>.

Leia sobre o conceito de Cibercultura no componente curricular Educagdo, Cultura e
Midia, do Trilhas do Aprendente volume 3.
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Nesse sentido, o contexto da cibercultura tem propiciado a educagao a
distancia e a construgao do conhecimento um sobressalto nos préprios limites
histéricos da educacado, haja vista que oportuniza a participacdao de sujeitos em
redes virtuais de formacdo e qualificacdo e traz novos e significativos contornos
para a pesquisa em EAD.

A CIENCIA COMO UM MODO DE CONHECER

Ciéncia € sinbnimo de conhecimento, mas nem todo conhecimento é
Ciéncia. Ha outras formas de conhecimento que tém caracteristicas diferentes
da Ciéncia como, por exemplo, o conhecimento religioso, o conhecimento
artistico etc.

Nesse sentido, a Ciéncia é um modo de conhecer, por meio do qual
as verdades sdo construidas, com base em um tipo de conhecimento que
objetiva formular, mediante uma linguagem e uma normatizacdo apropriadas,
uma compreensdo sobre os fen6menos na natureza, na sociedade e na vida.
Explicando melhor, a definicdo de Ciéncia reside na identificacdo de suas
caracteristicas essenciais, quais sejam: objetiva, racional, sistematica, geral,
verificavel e falivel (GIL, 1999, p. 21).

O conhecimento cientifico é objetivo porque descreve
a realidade independentemente dos caprichos do
pesquisador. E racional porque se vale, sobretudo, da
razdo, e nado de sensagdes ou impressdes, para chegar
a seus resultados. E sistematico porque se ocupa em
construir sistemas de ideias organizadas racionalmente
e em incluir os conhecimentos parciais em totalidades
cada vez mais amplas. E geral porque seu interesse se
dirige fundamentalmente a elaboragdo de leis ou normas
gerais, que explicam todos os fendmenos de certo tipo.
E verificavel porque sempre possibilita demonstrar
a veracidade das informacdes. Finalmente, é falivel
porque, ao contrario de outros sistemas de conhecimento
elaborado pelo homem, reconhece sua propria capacidade
de errar.

Isso significa que a pesquisa, quando se pretende que seja cientifica,
deve ser feita de modo sistematizado, guiada pela “bussola” do método. A
palavra método vem do grego methodos (para) e hodos (caminho), que significa
saber como se chega a algum lugar. O método remete ao rigor com que os
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resultados da pesquisa foram alcangados e, por isso, esses resultados tornam-
se confidveis, aceitos e validos. Assim sendo, na pesquisa cientifica, € o método
que confere condigGes para que o pesquisador possa analisar o fendmeno que
esta sendo estudado. Indicando regras, o0 método constrdi procedimentos que
orientam a pesquisa e a eficacia de sua realizacdo. Portanto, é valendo-se do
método que o pesquisador fundamenta a construgao do saber.

J\

Para sobreviver e facilitar sua existéncia, o ser humano confrontou-se
com a necessidade de transformar a natureza, de arar a terra, de inventar
técnicas e utensilios, construindo a experiéncia e a sabedoria, formando
acervos culturais de informacdao e conhecimento. O homem pré-histdrico, por
exemplo, definiu seu modo de saber a partir de sua experiéncia e de suas
observacdes pessoais. Foi elaborando ideias e fazendo experimentos que ele
constatou uma pequena chama a partir do choque entre duas pedras, capaz de
gueimar folhas secas. A observacdo e a experimentacdo fizeram surgir um novo
saber: a técnica de acender o fogo. Nesse sentido, reutilizando o saber para a
vida, o homem passou a conhecer mais e melhor o funcionamento das coisas
no mundo, controlando-as e fazendo previsdes para melhor entender/construir/
reestruturar a realidade.

O conceito de “realidade” pode referir-se a natureza dos acontecimentos
no mundo. Pode estar relacionado a percepgao, a representacao, as acoes e
intervencgGes do sujeito em seu contexto social, politico, cultural e econ6mico.
Nesse sentido, o conceito de realidade pode guardar relagdes estreitas com
os sonhos, as ilusdes, a imaginacao e a idealizacdo, o que significa dizer que
realidade ndo é somente algo material, concreto e alheio ao sujeito que a
constroi.

Por essas vias, a realidade empirica é aquela que podemos vivenciar por
intermédio da experiéncia. Transmitida pelaforca doslacos culturais, a experiéncia
assume seu lugar de destaque na realidade. Para Laville e Dionne (1999,
p. 89), os problemas de pesquisa advém da experiéncia de tal forma que essa
relacdo de influéncias mutuas pode ajudar na transformacgdo de nés mesmos e
da sociedade de que fazemos parte:

Nossas experiéncias sdo, essencialmente, uma mistura de
conhecimentos e de valores, dos quais nos dispomos, em
maior ou menor quantidade, com mais ou menos variedade
de amplitude e de dominio. Esses conhecimentos e esses
valores nds os recebemos prontos e conservados, ou os
aprendemos ou transformamos, adaptando-os; por vezes,
ndés mesmos os desenvolvemos.
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O carater empirico da realidade relaciona-se com a experiéncia, de
modo que a histéria da Ciéncia e a teoria do conhecimento mostram o quanto
os fendbmenos empiricos influenciam as preocupacbes da Ciéncia, como, por
exemplo, encontrar a cura para a AIDS e meios de dissipar a evasao escolar,
dentre outros.

J\

O emprego do termo fenémeno é utilizado, muitas vezes, como sindbnimo
de fato, mas podemos estabelecer uma distincdo: fend6meno é o fato, tal como
é percebido por alguém. Poderiamos entender, com base na tradicdo da Ciéncia,
gue o acontecimento dos fatos da-se em uma realidade, porém é o observador
atento, curioso e ousado que, mediante a percepgao que este tem do fato,
transforma-o em fenémeno. Sujeitos diversos podem observar, no mesmo fato,
fendmenos diferentes. Assim, por exemplo, o e-Business (comércio eletronico)
pode ser visto por um jurista como um fendmeno juridico; por um psicoélogo,
como um fendmeno que incita pulsées e comportamentos de compra; por um
administrador, como um fen6meno do marketing; por um economista; como um
fendmeno financeiro em escala global; por um socidélogo, como um fenémeno
de revitalizacdo das forcas capitalistas, e assim por diante.

Conforme assegura Kéche (2003, p. 106), “a Ciéncia pode ser encarada
como um processo de investigacao que se interessa em descobrir a relacao
existente entre os aspectos que envolvem os fatos, situagbes, acontecimentos,
fendmenos ou coisas”. Assim, o modo proprio que a Ciéncia tem para obter
conhecimento da realidade é por meio da pesquisa, delimitando seu plano
e definindo os conceitos pertinentes ao fendbmeno em um dado contexto
empirico. Portanto, na graduacdo, a pesquisa, que culmina em um relatério
(monografia), € uma forma de compreender melhor um fenémeno delineado
e, consequentemente, uma forma de vivenciar uma etapa fundamental na
formacdo universitaria.

A PESQUISA MONOGRAFICA

Gostariamos de desmistificar algo necessario nesse inicio de jornada:
embora a monografia seja representada por muitos daqueles que estdo no
término da graduacao como “enredo de filme de terror”, precisamos desvencilhar
toda a carga de pessimismo e driblar as limitacdes impostas para enfrentar o
desafio do ato de pesquisar. O “medo” da monografia ndo é algo pontual, pois
contextualiza as fragilidades de um sistema de ensino que ainda parece nao
priorizar formas de aprendizagens fundamentadas na pesquisa. Por isso, nao
é dificil perceber que, no Brasil, historicamente, desde a educacdo infantil, a
crianga parece ser condicionada a consumir informacgdo e conhecimento, em
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vez de ser motivada a produzir o conhecimento utilizando a pesquisa. Essa
contradicao histérico-pedagdgica voltada para o ato de pesquisar interpoe
“gargalos” na aprendizagem, que se desdobram em grandes e profundas
limitagdes que nos acompanham insistentemente.

Em razdo de tudo isso, a monografia acaba assumindo uma grande
responsabilidade na formacgdo ético-moral e académico-profissional do(a)
aprendente, visto que enfrenta as forgas resistentes e imponentes do
pensamento reduzido, linear e descompassado que estreita as perspectivas do
pensamento complexo.

No componente curricular Estagio Supervisionado em Magistério da Educacdo Infantil
111, no Trilhas do Aprendente volume 4, vocé podera reler a respeito desta tematica.

Buscando livrar-se dos reducionismos do pensamento e da compreensao
sobre pesquisa monografica, devemos descortinar nossos horizontes,
abrindo portas largas onde, antes, havia janelas fechadas. Isso significa que
a pesquisa, especificamente a monografia, constitui-se em um momento de
grande importancia para a formagdo humana e profissional, no que concerne
a construcdo, a sistematizacdo e a defesa de ideias no cenario desafiador e
necessario das inteligéncias comunicativas.

No componente curricular Educacédo, Cultura e Midia, no Trilhas do Aprendente volume
3, vocé podera reler sobre as inteligéncias.

Além disso, faz-se preciso também outra consideracdo importante: no
inicio do Século XXI, a construcao do conhecimento assume grandes desafios,
principalmente porque os emblematicos paradigmas que serviram para explicar
as coisas no mundo, em um passado anterior a queda do muro de Berlim,
ndo se sustentam mais. Por um lado, as crises surgidas em decorréncia de
tudo isso parecem ter causado grandes transtornos para a Ciéncia. Por outro,
também marcaram as possibilidades evolutivas do pensamento, a partir de
fundamentos ainda mais instigantes e condizentes com as mudancgas sécio-
histéricas e politico-econ6micas que influenciam a diversidade cultural dos
povos, das culturas e das nacoes.

Como fenémeno originalmente articulado e revolucionariamente
definidor de lugar para a cultura, a educacdao depara-se com questdes que
interpelam, sobre seus préprios fundamentos, grandes interrogacdes. Sem
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respostas prontas, muitas das indagacdes suscitam pesquisas diante das
necessidades urgentes das praticas pedagodgicas que, na contemporaneidade,
lastreiam profundas incertezas na sala de aula. Por exemplo: como fundamentar-
se em proposicoes ético-morais que sustentem principios universais diante
da ameaca do aquecimento global? Como redefinir acdes pedagodgicas que
deem conta do tempo atual, em que o ciberespago tornou-se o ambiente de
comunicacao e de acdo, principalmente de criancas e jovens? Como a formacao
do educador pode situar-se diante do momento de crises multifacetadas na
Ciéncia e na sociedade, vislumbrando uma educagdao emancipatéria? Essas
indagacOes apontam para algumas das discussoes que se desdobram em parte
das incertezas da atualidade. E em torno dessas indagacdes e de muitas outras
que os fendmenos de estudo, por exemplo, devem ou podem situar-se nos dias
de hoje.

Nesse sentido, a produgdo do conhecimento na iniciacdo cientifica no
campo da Educacdo tem, de modo geral, o desafio de pensar os fendmenos de
estudo a partir de uma vertente Idgica caracterizada pelas seguintes dimensdes:

a) A dimensdo da formacao pedagdgica, no cenario global deste
novo Século, levanta pontos que se fazem necessarios para implementar os
primeiros passos da pesquisa, sintonizada com os parametros inerentes ao
pedagogo, como pesquisador, e a pratica profissional como um contexto no
qual os fendbmenos de estudo se sobressaem;

b) A dimensdo de teorias que consigam mapear o entendimento sobre
as circunstancias dos fendbmenos, que podem advir da educagao e das areas
correlatas ou afins, como, por exemplo, a Filosofia, a Psicologia, a Histéria, a
Sociologia, dentre outras ciéncias;

c) A dimensdo dos principios primeiros da pesquisa cientifica: rigor,
I6gica e método;

d) A dimensdo de procedimentos pertinentes ao fazer metodoldgico:
estratégias de acdo para a coleta de dados, para a definicao de categorias, tipos
de pesquisa, modelo de analise de dados e demais reflexdes e decisbes que
advém da compreensdo sobre a abordagem da pesquisa.

Com base nisso, podemos dizer que a pesquisa se situa na pretensao
de:

a) Delimitar/problematizar algo no mundo, especificamente na
educacao infantil e seus desafios;
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b) Argumentar e/ou reunir dados que proporcionem uma melhor
compreensao da realidade educacional investigada e suas interconexdes com o
contexto social;

c) (Des)construir verdades sobre a educacao infantil.

A partir desse entendimento, é possivel dizer que, em Educacdo, a
iniciacdo cientifica € um momento peculiar para a complementacdo da formagao
académica do aprendente, seja no ensino presencial ou em EAD. Por meio dela,
constréi-se uma experiéncia que langa o sujeito além dos aspectos inerentes ao
ensino, do estar circunscrito a sala de aula.

Portanto, ensino com pesquisa e ensino para pesquisa sao duas dimensodes
didatico-pedagodgicas que fazem parte de um mesmo processo na educacao
superior: a formagdo académica. A efetivagdo da iniciacdo a pesquisa cientifica
(construgdo do conhecimento na EAD por meio da pesquisa monografica) € um
momento imprescindivel, que chega como parte obrigatdria quando do término
do curso, concretizada na monografia. Mas, o que é preciso saber sobre esse
processo de construcdo da pesquisa? Como refletir a investigagdo cientifica na
formacao do(a) educador(a)?

CONSTRUINDO O CONHECIMENTO

Perceber um problema tedrico ou pratico, construir objetivos, evidenciar
uma questdo de pesquisa (pergunta norteadora), formular uma hipdtese,
investigando-a por intermédio do método e tirar conclusdes sdo os parametros
gue constituem o desenvolvimento da pesquisa cientifica. Assim, “pesquisar”,
no sentido mais geral, significa formular um conjunto de atividades orientadas
para entender um determinado fendmeno.

Em outras palavras, pesquisa é o processo de construgdo do
conhecimento, sistematizado pelo método (o cientifico), e cujo objetivo & buscar
solugdes ou respostas para problemas (indagagdes), mediante o emprego de
procedimentos epistemoldgicos, ou seja, por meio de um caminho especificado
por teorias que definem a metodologia.

Conforme enfatizamos, Ciéncia é sinonimo de conhecimento, mas
nem todo conhecimento é Ciéncia. Ha conhecimentos que se fundamentam
em principios que ndo atendem aos preceitos da Ciéncia. O conhecimento
religioso, por exemplo, respalda-se nos principios dos dogmas, das escrituras
e na fé, como procedimento que possibilita viver a religido. Nesse sentido, a
Ciéncia € uma forma de conhecimento que objetiva formular, mediante uma
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linguagem apropriada, leis ou verdades légicas e aceitaveis sobre as coisas no
mundo. Explicando melhor, a definicdo de Ciéncia reside na identificagdo de
suas caracteristicas essenciais: conhecimento objetivo, racional, sistematico,
geral, verificavel e falivel.

Como a produgao académica é um processo de construcdo que se da
por um acompanhamento sistematico de avaliagdo, a orientagdo assume um
papel primordial para a busca e o alcance de producoes significativas. Orientar,
pois, significa mostrar a diregdo dos caminhos, indicar o rumo. Norteando
os horizontes das perspectivas, o processo de orientacdo guia o aprendente,
dimensionando-lhe as estratégias do processo para que possa se reconhecer e
se situar no caminho. Assim, a orientagdao promove articulagdes adequadas para
gue o aprendente consiga compreender os fundamentos basicos que propiciam
uma reflexdo tedrico-metodoldgica do processo de pesquisa.

Desse modo, o orientador convive com um desafio: fazer com que o
orientando consiga fazer as escolhas, desde que sabendo por que razdes a
escolha definida é melhor que outros caminhos possiveis. O orientador aponta
as portas pelas quais o orientando podera adentrar para descobrir segredos,
terrores, temores, clamores e luzes das profundidades das coisas no mundo
(fendbmenos de estudo em educacdo). Assim, o orientador menos deveria
caminhar de maos dadas, mas acompanhar os passos e perceber os deslizes
cometidos quando o orientando “tropega” pelo caminho.

A SISTEMATIZAGAO DO CONHECIMENTO

Sistematizar implica organizar os elementos de um sistema, isto &,
ordenar procedimentos baseados em métodos. Se o método é o caminho que se
constréi para se chegar a algum lugar, sistematiza-lo significa definir principios
operacionais que possibilitem sustentar a légica do “como fazer”.

No dia a dia, em nossos afazeres, utilizamos métodos para melhor fazer
as coisas. Por exemplo: para organizar o caos de uma casa depois de uma festa
ou depois da brincadeira das criancas, uma série de procedimentos deve ser
utilizada. Para lavar a louga, é preciso passar detergente, esponjar, enxaguar,
enxugar, guardar. Para limpar o chdo, é preciso passar a vassoura, lavar com
sabdo ou passar o pano Umido. Em outras palavras, a sistematica do como fazer
as coisas é muito importante para o resultado final, pois ordem e desordem
sdo circunstancias marcadas por uma linha estreita, que necessitam de um
cuidado que se traduz em responsabilidade para agir. A louga mal lavada e o
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chdo com resquicio de sujeira sinalizam que a limpeza nao foi executada com o
devido cuidado. Quando isso ocorre, é preciso repetir todo o processo para se
chegar a um estado ideal em que a casa devera aparecer. Lembrem-se: nunca
existe trabalho perfeito, mas & preciso buscar, sempre, a melhor satisfagao.
Basta eleger alguns métodos, baseados em um conjunto de sistematizacGes.
Podemos dizer que o método €&, assim, a raiz de sistematizagdo da ordem.

No campo do saber, ndo é diferente. Para publicar um artigo ou até
mesmo um livro, o pesquisador passou horas a fio trabalhando em sua
confecgdo, escrevendo as ideias de forma bem articulada, com coeréncia, de
modo que o leitor consiga abstrair (entender) o que ele quer dizer. Esse modo
de “dizer as coisas” de forma légica faz parte dos principios da organizagao
do trabalho cientifico. Outro aspecto que faz parte da organizagdo é que o
pesquisador também tera de adequar sua forma de dizer as coisas a um padrao
normativo baseado na Associacdo Brasileira de Normas Técnicas - ABNT (isso
€ uma exigéncia).

Assim, o trabalho académico (projetos, relatorios, artigos, ensaios,
monografias, dissertages, teses etc.) deve ser gerado a partir de principios
de construgdo/organizacao, de modo que tenha uma légica sistematica, tanto
relacionada a técnica (normalizacdo) quanto a esséncia (conteudo). Portanto,
quando o(a) pesquisador(a) se esforga para normalizar o contetdo de um texto
académico, ele(a) o sistematiza com coeréncia, conforme discutiremos nas
proximas aulas.

DESAFIO ]

A partir do relatoério de estagio, delimite seu fendbmeno de estudo (tema
da monografia). Recomenda-se que vocé converse com seu(sua) orientador(a)
a esse respeito. Apesar de ser discutido posteriormente, é preciso apontar o
campo empirico (o lugar onde os dados serdo coletados) com antecedéncia.

Produza um texto de, no maximo, uma lauda, justificando sua escolha
e apontando o campo empirico do tema de sua monografia. Poste-o no Moodle.
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AULA 2: A MONOGRAFIA COMO PRODUGAO DE INICIAGAO
CIENTIFICA

Se toda coincidéncia
Tende a que se entenda
E toda lenda
Quer chegar aqui
A ciéncia ndo se aprende
A ciéncia apreende
A ciéncia em si...

Se toda estrela cadente
Cai pra fazer sentido
E todo mito
Quer ter carne aqui
A ciéncia ndo se ensina
A ciéncia insemina
A ciéncia em si...
(GILBERTO GIL; ARNALDO ANTUNES)

Dando continuidade ao nosso trajeto, convidamos vocé, aprendente,
a discutir a monografia como producdo de iniciagdo cientifica, no sentido de
possibilitar a reflexdo sobre o processo historico e atual, tedrico e pratico da
construcao do conhecimento. O intuito € compreender os recursos iniciais para
estruturar trabalhos de pesquisa voltados para a formacdo do estudante que
necessita trilhar os rumos da pesquisa.

Conforme ja visto em outros momentos dos percursos trilhados, alguns
etimdlogos distinguem pesquisa como uma palavra associada a palavra pesca.
Essa associagdo considera o esforco para retirar o peixe (o conhecimento) do
esconderijo (trazer a luz). De fato, o exercicio de pesquisar é muito semelhante
a uma pescaria. Assim como o peixe é desejado, mas permanece submerso nas
profundidades das aguas, oculto, o conhecimento também se oculta no inicio da
pesquisa e encoraja o pesquisador a buscar mecanismos para alcanca-lo. Para
isso, uma série de métodos e instrumentos - tanto na pesca quanto na pesquisa
- é utilizada de forma estratégica para reunir os elementos necessarios para a
“captura” do objeto. A paciéncia e a diligéncia sdo indispensaveis em ambas as
atividades. Assim, a pesquisa é como a pesca - um trabalho de descobrimento e de
apreensdo (aquisicao). Tanto em uma quanto na outra atividade, os procedimentos
de acdao devem ser pensados, levando-se em conta as particularidades de cada
etapa e as estratégias de decisdo que fardo com que os peixes - 0s resultados
- surjam diante de nés. O fio condutor que guiard as agdes recebe o nome de
meétodo, que fundamenta todas as atividades do trabalho.
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Desse modo, como atividade que busca “pescar” resultados especificos,
a monografia € um produto textual dissertativo, que trata de um Unico aspecto
ou assunto e compreende os elementos de sentido a ele referentes. E um estudo
realizado com profundidade e que segue métodos cientificos de pesquisa e de
apresentacgao de um assunto (fendmeno de estudo) em todos os seus detalhes,
como contribuicdo para uma ciéncia respectiva, no nosso caso, a educacao.

A palavra monografia (do grego ménos = Unico + grapho = escrever
+ jia = monografia) significa a escrita de um sujeito, o discurso particular, a
producao do escritor. Como trabalho de conclusdo de curso de graduacdo na
EAD, a monografia é considerada uma produgdo de iniciagdo cientifica e, como
tal, devera ser construida fundamentada em bases cientificas.

Na concepgdo de Marconi e Lakatos (2007, p. 155), monografia é

[...] um estudo sobre um tema especifico ou particular,
com suficiente valor representativo e que obedece a
rigorosa metodologia. Investiga determinado assunto ndo
s6 em profundidade, mas em todos os seus angulos e
aspectos, dependendo dos fins a que se destina. Tem como
base a escolha de uma unidade ou elemento social, sob
duas circunstancias: 1) ser suficientemente representativo
de um todo cujas caracteristicas se analisam; 2) ser
capaz de reunir os elementos constitutivos de um sistema
social ou de refletir as incidéncias e fen6menos de carater
autenticamente coletivo.

Contemplando caracteristicas especificas, a monografia € um trabalho
sistematico e completo, escrito, construido com base cientifica, que analisa
um assunto e seus pormenores, trata-o em profundidade, fundamenta-se no
método e em uma metodologia, traz uma importante contribuigdo para a area do
conhecimento em que se situa, para o proprio pesquisador e para a sociedade.

Somando-se a essas caracteristicas, Marconi e Lakatos (2007, p. 157)
acrescentam que a monografia tem os seguintes objetivos:

Descobrir e redescobrir a verdade; esclarecer fatos
ou teorias obscuras ou ndo plenamente conhecidos;
enriquecer e aprofundar o rol de nogoes cientificas por
intermédio de um trabalho metddico e rigoroso; ordenar
e hierarquizar conhecimentos e experiéncias; comunicar
enfaticamente as descobertas.
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O desenvolvimento da monografia, como um trabalho de iniciacao
cientifica, deve ser uma exposicdo logica do tema, de forma a mostrar, com
clareza e objetividade, os argumentos e deve ser formado por partes (capitulos)
interconectadas.

Enfatizando que a Unica possibilidade de aprender a pesquisar é
implementando uma pesquisa, Richardson (2007, p. 15) afirma que

ndo existe uma férmula magica e Unica para realizar
uma pesquisa ideal; talvez ndo exista nem existird uma
pesquisa perfeita. A investigacdo € um produto humano, e
seus produtores sdo seres faliveis. Isto é algo importante
que o principiante deve ter ‘em mente’: fazer pesquisa
nao é privilégio de alguns poucos génios. Precisa-se ter
conhecimento da realidade, algumas nogdes basicas
da metodologia e técnicas de pesquisa, seriedade e,
sobretudo, trabalho em equipe e consciéncia social.

Um cuidado importante que o aprendente deve ter é o de escolher o
tema, no sentido de identificar-se, de ter “paixao” pelo assunto. Toda e qualquer
pesquisa, independentemente de seu nivel, é construida por escolhas e decisdes
durante seu desenvolvimento. No entanto, nenhuma escolha é maior do que
aquilo que se objetiva estudar, ou seja, o tema ou fen6meno de estudo. Isso
implica dizer que uma escolha sem critérios pode desfavorecer todo o processo,
haja vista que, provavelmente, pouco motivara o aprendente a desbravar os
obstaculos do caminho.

Antes de redigir o relatério final (monografia), o pesquisador precisa
preocupar-se com a sistematizacdo da pesquisa, no sentido de iniciar o trajeto.
O primeiro passo, pois, é definir os objetivos da pesquisa, uma construcao que
envolve critérios, conforme veremos a seguir.

OS OBJETIVOS DA PESQUISA

Os objetivos sdao as metas estipuladas pela pesquisa para serem
cumpridas. Na pesquisa de iniciagdo cientifica, ndo sdo aconselhaveis muitos
objetivos, haja vista que um numero grande de metas a cumprir exige um maior
desdobramento de agdo por parte do pesquisador. Richardson (2007) refere
que a construcdo dos objetivos tem de respeitar “regras”, principalmente, as
que dizem respeito a clareza, a precisdo e a concisdo.
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a) Clareza: aideia central deve ser evidenciada a partir de palavras que
assegurem a clareza do que a pesquisa propode;

b) Precisdo: com base no critério clareza, a precisdao implica empregar
palavras o mais denotativas possivel (sentido “exato”), isto &, os objetivos
destacam os principais conceitos da pesquisa e, como tal, a construcdo de
sentidos deve obedecer a légica conceitual;

c) Concisdo: exercitando o poder de sintese, a partir do carater da
clareza e da precisdao, ser conciso significa evitar, por exemplo, a construgao
de paragrafos muito longos. Assim, a concisdo corresponde ao exercicio da
objetividade na exposicao das ideias, com o uso de poucas palavras, que devem
ser suficientes para concretizar a clareza e a precisdao na sistematizacdo dos
objetivos, como horizontes imprescindiveis para o inicio do trabalho.

Complementando esse entendimento, Richardson (2007, p. 63) defende
que “o objetivo deve expressar apenas uma ideia. Em termos gramaticais, deve
incluir apenas um sujeito e um complemento [...] e referir-se apenas a pesquisa
que se pretende realizar”.

Por essas condigOes, os objetivos constituem os grandes “destinos”
da pesquisa, isto &, os grandes guias que estabelecem aquilo que deve ser
cumprido pelo processo de investigacao. Assim, a partir dos objetivos, uma
série de processos, escolhas, decisGes e etapas marcam os caminhos que o
pesquisador percorre para chegar aos resultados esperados. Nesse sentido, dos
objetivos tudo parte, e para eles, tudo volta, no sentido de que a conquista de
seus ideais (as respostas encontradas) possibilita uma reflexao sobre o sucesso
das metas estabelecidas pelos objetivos. Em outros termos, os objetivos nao
podem ficar sem respostas, que sdo as verdades possiveis a que a pesquisa
chegou.

Como ha uma subdivisdo em relacdo a construcdo, os objetivos sdo
demarcados por dois modos de estipulagbes que deflagram suas metas, ou
seja, o que pretendem realizar: o objetivo geral e os objetivos especificos.
Tal demarcacao se da a partir de uma necessidade didatico-metodoldgica de
deflagrar a correlagao entre um e outros. Assim, o objetivo geral e os objetivos
especificos devem ser construidos a partir de uma légica inerente a cada um e
podem ser compreendidos conforme mostra a discussdo abaixo.
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OBJETIVO GERAL

E uma meta ampla, muitas vezes, até abstrata. O objetivo geral
dimensiona a complexidade da pesquisa cientifica e, por isso, abre precedentes
para que seja genericamente posicionado dentro da circunferéncia da
problematica. O objetivo geral e os objetivos especificos sdo construidos com
verbos no infinitivo, que marcam possiveis aspectos de acdao em relacdo as
metas estipuladas. Isso significa que o pesquisador deve ser cauteloso na
hora de escolher o verbo que imprimira o significado de sua acdo de pesquisa.

ALGUNS VERBOS EMPREGADOS NO OBJETIVO GERAL: Analisar, compreender,
entender, estudar, conhecer, desenvolver, saber, averiguar, perceber, interpretar,
investigar, descobrir, avaliar etc.

IMPORTANTE! Tais verbos dimensionam o carater de abstracdo (analisar como?) e,
por isso, sdo mais indicados para o objetivo geral.

Tratando-se, ainda, do objetivo geral, verbos mais abstratos sao mais
indicados. Mas o que sao verbos abstratos? Partindo das peculiaridades do fazer
pesquisa, a atribuicdo da qualidade de abstracao aos verbos do objetivo geral
se da por causa da repercussao que o préprio significado do verbo imprime, ou
seja, seu carater de duvida. Quando é estipulado o verbo analisar, por exemplo,
a primeira pergunta que surge para entender essa aplicagdo é: analisar como?

Veja alguns exemplos de objetivo geral:

¢ Analisar a politica de inclusdo digital voltada a educacdo infantil da
Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa - PB.

e Estudar a concepcao de educacao infantil em Piaget.

e Avaliar a pratica docente no contexto da educacgdo infantil na Creche
Municipal de Pombal - PB.

e Investigar a implantacdo do Programa “De cedo se aprende” no
Estado de Pernambuco.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Em relagdo aos objetivos especificos, a situacao é invertida, ou melhor,
0 pesquisador precisa empregar verbos com sentido muito mais precisos,
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“concretos”. Isso significa que os objetivos especificos marcardo as atividades
reais que a pesquisa tera de dar conta para concretizar o como, propiciado pelo
objetivo geral.

EXEMPLOS DE VERBOS EMPREGADOS NOS OBJETIVOS ESPECIFICOS:
Distinguir, descrever, identificar, verificar, caracterizar, discutir, classificar, comparar,
enumerar, formular, diferenciar, relacionar, definir, expor, especificar, demonstrar,
detectar, explicar, esquematizar, formular, compor, organizar, projetar, inventariar,
agrupar, estruturar, planejar, conceber, programar, categorizar, diagnosticar etc.

Assim sendo, os objetivos especificos sdo metas de agdo posicionadas
para uma atividade de pesquisa, que exigem do pesquisador estratégias que
busquem a melhor maneira de reunir as informag0es pertinentes a pesquisa.
Cada objetivo especifico trata de uma perspectiva distinta em relacdo ao
fendmeno a ser estudado. Nesse sentido, os objetivos especificos sao eixos
norteadores importantissimos para guiar atividades e coletar os dados que sdo
necessarios para responder as metas. Caso ndo aconteca dessa forma, ha um
impasse na pesquisa e & preciso rever as estratégias de acdo ou reestruturar o
objetivo especifico problematico.

Veja alguns exemplos de objetivo especifico:

e Descreverasacgoes desenvolvidas nas creches municipais especificadas
pelo programa de inclusao digital.

e Discutir o conceito de cognicao a partir das ideias do autor.
e Explicar o processo do planejamento docente.

e Verificar o desenvolvimento do programa na regidao do agreste do
estado.

E importante destacar que, tanto no objetivo geral quanto nos especificos,
construgdes de sentido como “influéncia em...”, “a importancia de...”, “contribui
para...” etc. dimensionam juizos de valor sobre o fenébmeno e, por isso, devem
ser evitados. O pesquisador deve escolher bem as palavras e, com elas, as
ideias sobre o fendmeno de estudo para que ndo faca pré-julgamentos, o
gue conota falta de cuidado com a sistematizacdo da pesquisa. Palavras ou
expressoes, como as citadas acima, podem ser trabalhadas na hipotese, lugar
onde adjetivos ou qualificagdes incisivas sobre o fendmeno podem ser dispostos

(discutiremos isso mais adiante).
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DESAFIOS ]

Tomando por base o assunto da aula:

a) Apresente o objetivo geral e os objetivos especificos de sua
monografia;

b) Aponte o problema da pesquisa a ser realizada em sua monografia.

Sua atividade devera ser enviada para o Moodle. Para isso, salve o seu
arquivo em formato .txt.

Em caso de duvidas contate o(a) seu(sua) mediador(a) a distancia.
Lembre-se que vocé ndo estd sozinho(a).
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AULA 3: DA CURIOSIDADE A OUSADIA: DESCORTINANDO O
PROBLEMA DA PESQUISA

J\.

Esta é a esséncia da ciéncia: faga uma
pergunta impertinente e cairad no
caminho da resposta pertinente.

(J. BRONOWSKTI)

Na aula passada, discutimos a monografia como uma produgao de
iniciacdo cientifica, destacando as caracteristicas dos objetivos na pesquisa,
tentando articular uma didatica suficiente a légica de sua construgao. Com
base nisso, na aula desta semana, evidenciaremos a problematica (contexto
da problematizacdo) e o problema (questdo da pesquisa) para, posteriormente,
enfatizar a hipdtese (resposta proviséria do problema). Nesse processo,
mostraremos como os objetivos, a questdo da pesquisa e a hipotese precisam
estar em sintonia para o desenvolvimento da pesquisa.

Podemos comecar dizendo que existe uma inter-relacao evidente entre
o objetivo geral, a questao da pesquisa e a hipdtese. Por isso, é possivel afirmar
que essas partes sdo correlatas, isto é, sdo construidas sequencialmente e
se interligam por um fio condutor que intercruza a sistematizacao de sua
construgdo - a forma de explicita-los textual e funcionalmente na pesquisa.

Mas, o que esta por tras do problema e da hipétese do estudo? Em toda
e qualquer pesquisa, independentemente do seu nivel, o pesquisador precisa
desenvolver um espirito investigativo fundado em duas grandes dimensodes: a
curiosidade e a ousadia:

a) A curiosidade (percepcdo, perspicacia, observagdo) do pesquisador
para definir um tema de pesquisa (fenbmeno de estudo) delimita seu olhar
inquieto diante da realidade e pode construir fen6menos empiricos;

b) A ousadia (capacidade para interrogar, questionar, por a prova
respostas existentes, problematizar) do pesquisador o conduz a construir
verdades sobre o fend6meno delimitado, o que exige dele coragem.

Nesse sentido, os questionamentos que o pesquisador elabora nao
somente ajudam a definir o fendmeno como também sintetizam sua curiosidade
diante das coisas no mundo. Sem essa marcante caracteristica, dificilmente
haveria progresso na evolugdo da Ciéncia e da Tecnologia. Imbuido, portanto,

190 Trilhas do Aprendente, Vol. 8 - Trabalho de Conclusdo de Curso




[( UNIDADE I )V( UNIDADE IT )I( UNIDADE III )]

[( Aulal1i  J)|( Aula2 )|( Aula3 )I( Aula 4 )]

J\. J\.

de uma instigante postura investigativa, o pesquisador deve ser tao curioso
para definir perguntas quanto ousado para pressupor possiveis respostas, ou
seja, erguer hipoteses (RICHARDSON, 2007, p. 26).

[...] os seres humanos, por natureza, sao curiosos.
Por exemplo, leve uma crianca de trés anos de idade
ao zooldgico. Lamentavelmente, em algumas escolas,
se exige que a crianga se sente direitinho em cadeiras
ordenadas, sem fazer perguntas. Logicamente, uma sala
de aula cientifica deveria estar cheia de maos levantadas,
fazendo uma quantidade de perguntas. E um barulho
produtivo.

A qualidade inata da curiosidade é um dos fundamentos que marcam as
inquietudes, a busca do saber mais, a exploracdo do mundo, a transformacao
da natureza. E através da curiosidade que o espirito critico pode ser motivado
a autoevolugao. Por isso, “em seu dia a dia, libere suas inibicbes. Seja curioso,
faca perguntas. Existe apenas uma pergunta boba... aquela que vocé nao faz e
para a qual nunca tem resposta! Faca perguntas e trabalhe para chegar a uma
resposta” (RICHARDSON, 2007, p. 26).

Pais e professores da educacgao infantil sabem o quanto a curiosidade
alimenta grande parte do comportamento e das agdes das criangas. A todo
instante, elas langam seus “porqués filoséficos” que, muitas vezes, impactam
e interpelam aqueles que estdo ao seu redor, deixando os adultos sem saber
como responder a perguntas, tais como: "Como eu nasci?” “*Como podem caber
trés bebés dentro de uma barriga?” “Por que o olho do meu irmdo ndo é da cor
do meu?” “Quem é Deus e por que ndo podemos vé-lo?” “Por que se diz que
homem ndo chora?” “Por que o menino é diferente da menina?” Poderiamos
elencar uma série de outras indagagdes que ilustram a curiosidade das criangas
em relacdo ao mundo e a vida. A crianga ndo somente observa, mas também
externa suas inquietacdoes de forma explicita, muito semelhante ao que o
filosofo e o cientista fazem quando delimitam um fenémeno de estudo.

Richardson (2007, p. 27) acrescenta que a formulagdo do problema é o
segundo passo do método cientifico (depois da escolha do tema e dos objetivos),
imprescindivel para a busca de respostas, isto €, de verdades possiveis sobre o
objeto estudado. Ele refere que
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0 pesquisador deve fazer uma pergunta baseado na
observacdao de um fenébmeno. As vezes, a pergunta é
escolhida para resolver um problema especifico. Outras
vezes, a pergunta surge da curiosidade. De fato, a
curiosidade tem resultado em importantes contribuigdes
para compreender a natureza e para criar as bases de uma
ciéncia aplicada. Se desejamos uma resposta, a pergunta
deve ser realista. Ndo existe pesquisador ou grupo de
pesquisadores que trabalhem isolados do mundo. Por
exemplo: um experimento planejado para descobrir a cura
da Aids ndo é realista. Mas um experimento planejado para
determinar a estrutura molecular do virus HIV é realista.
As melhores perguntas sdao formuladas utilizando como,
gue e quando. As perguntas que incluem a expressao
por que ndo tém uma resposta facil desenvolvida pelo
meétodo cientifico.

Nesse sentido, conforme defende o autor, a curiosidade faz parte da vida
e da natureza da Ciéncia, o que significa dizer que grande parte da resolugdo
dos problemas que afligem a educacdo infantil pode ser resolvida a partir de
um processo que envolve:

a) curiosidade para perceber o fenébmeno no terreno educacional;

b) capacidade para situar o problema em um contexto empirico como,
por exemplo, as creches, caso se trate de uma pesquisa de campo;

c) delimitacdo de uma pergunta central a partir da qual todas as
respostas construidas ajudardo a responder a indagagdo norteadora;

d) coragem e ousadia para (des)construir verdades que ja se mostram
obsoletas na educagao e que devem ser renovadas.

O PROBLEMA DE PESQUISA: VOCE SABE PERGUNTAR?

No campo da educacgdo, ja € comum, conforme situa Trivifios (2008),
que o trabalho de pesquisa redina em torno do fendmeno estudado uma
guestdo de pesquisa € uma hipotese. Embora o autor considere que, grosso
modo, a hipétese seja mais conhecida como elemento indispensavel a pesquisa
experimental, ele também considera a pertinéncia com que a hipotese deve
acompanhar a questdo de pesquisa. Em nossa concepgdo, a hipbtese é
indispensavel a pesquisa de iniciagdo cientifica, uma vez que seus horizontes
ajudam o aprendente a entender melhor a logica da pesquisa, seu intuito e seu
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percurso, e situa, com mais firmeza, as diretrizes metodoldgicas e analiticas a
partir de uma duavida (problema) geradora que fundamenta a investigacgao.

A pesquisa experimental é uma das classificagdes da pesquisa cientifica, que tem
o intuito de implementar experiéncias em uma realidade empirica. Seu grande
objetivo é testar algo para tirar conclusdes. Mais adiante, discutiremos mais sobre as
especificidades da pesquisa experimental.

O problema dever ser proposto para o leitor de uma forma
clara e precisa. Geralmente é apresentado em forma de
enunciado interrogativo, situando a duvida dentro do
contexto atual da ciéncia ou perante uma dada situagdo
empirica. Deve ficar clara para o leitor a natureza do
problema investigado, as varidveis que o compdem, que
tipo de relacdo foi analisada (KOCHE, 2003, p. 144).

Dessa feita, a construcdo de uma boa hipdtese antevé a demarcacdo de
um bom problema ou, como diz Kéche (2003), de uma pergunta inteligente -
aquela que contém possiveis respostas. O problema delimitado e racionalizado
exacerba os limites da dlvida sobre o que a pesquisa abarcara, na perspectiva
de supera-la ou resolvé-la.

A delimitacdo do problema define, entdo, os limites da
duvida, explicitando quais variaveis estdo envolvidas
na investigacao e como elas se relacionam. O problema
delimitado é uma pergunta inteligente, que contém
as possiveis relacbes de uma possivel resposta [...]. o
problema é, portanto, um enunciado interrogativo que
questiona sobre a possivel relagdo que possa haver entre
(no minimo) duas varidveis, pertinentes ao objeto de
estudo investigado e passivel de testagem ou observacao
empirica (KOCHE, 2003, p. 108).

Assim, o problema, conhecido como questdo de pesquisa, constitui-
se a grande articulacdao que langa, sob o peso de uma grande lacuna, uma
interrogagdo como duvida, que orienta o pesquisador na reunido das informagdes
e respostas diante da investigacdo da situagdo. E nesse prisma que Trivifios
(2008, p. 107) especifica:

A questdo de pesquisa representa o que o investigador
deseja esclarecer. Nesse sentido, a questdo de pesquisa
€ profundamente orientadora do trabalho do investigador.
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Essa orientagdo é necessaria especialmente quando se
tem pouca experiéncia como pesquisador. A questdo de
pesquisa deve reunir algumas condicdes que permitam
nao ter duvida alguma sobre o que ela significa: precisao,
clareza, objetividade etc., e deve servir aos propdsitos
manifestos e latentes da pesquisa. A questdo de pesquisa
parte das ideias colocadas na formulagdo do problema e
dos objetivos da investigagao.

Com base nessa assertiva, podemos dizer que um problema de pesquisa,
como pergunta inteligente, deve ser simples, porém nunca simplista. Explicando
melhor: o problema relaciona as categorias/variaveis da pesquisa de modo que
sua articulagdo seja clara e objetiva (simples em sua construgdo), mas que nao
se circunscreva ao simplismo que induz respostas prontas e/ou monossilabicas.
Laville e Dionne (1999) diriam que um problema simplista ndo se presta a
natureza da pesquisa cientifica. No entanto, quem demarca a linha estreita do
problema entre simples e/ou simplista é o pesquisador quando do momento de
construir a questao de pesquisa.

A estrutura das perguntas abaixo exemplifica 0 modo de elaborar a
questdo de pesquisa a partir de um mesmo fendmeno. E possivel perceber
que, embora relacionadas ao mesmo fendmeno, as perguntas demandam
respostas diferenciadas, de acordo com a forma com que foram construidas.

QUESTAO DE PESQUISA 1:
Como se da a orientacdo
pedagdgica a criangas com
Sindrome de Down nas
creches de Ipojuca - PE?

Forma de construgdo da
pergunta: simples
Natureza da pergunta:
inteligente

Proporgdo de uma possivel
resposta: complexa
(pertinente a pesquisa
cientifica).

QUESTAO DE PESQUISA 2:
E possivel as criangas com
Sindrome de Down terem
orientagdo pedagdgica nas
creches de Ipojuca - PE?

Forma de construgdo da
pergunta: simplista
Natureza da pergunta:
inteligente

Proporgdo de uma possivel
resposta: constatatéria (é
dificil alimentar a pesquisa
cientifica).

QUESTAO DE PESQUISA 3:
As criangas com Sindrome
de Down vao superar todas
as suas limitagdes a partir
da orientagdo pedagdgica
prestada as creches de
Ipojuca - PE?

Forma de construgdo da
pergunta: ?

Natureza da pergunta: nao
inteligente

Proporgao de uma possivel
resposta: especulativa
(ndo pertinente a pesquisa
cientifica).

QUADRO 1: Diferengas entre perguntas simples (pertinentes a pesquisa) e simplistas (ndo pertinentes).

Quadro 1: Elaboragdo propria.
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Com base nessa ilustracao, podemos perceber que um dos principais
fatores que influenciam na sistematizagdao da questdo de pesquisa € a “forma
de entrar” com a pergunta que, por sua vez, determina a maneira com que a
resposta sera erguida. Isso significa que o carater do simples e do simplista diz
respeito diretamente a essa distincdo. A questdao de pesquisa 1 (QP1) mostra
a sistematizacao mais condizente com os fatores que marcam o sentido de
uma pergunta viavel a pesquisa. A forma simples, a natureza inteligente e a
proporcao complexa dimensionam a pertinéncia da QP para o desenvolvimento
da pesquisa, seus desafios e conquistas.

A questdo de pesquisa 2 (QP2) mostra-se complicada, haja vista que
a forma de estruturacao da pergunta e a constatacdo imediata da resposta
coordenam a inviabilidade de uma pergunta que, embora inteligente, porque
existe resposta possivel, ndo alimenta a inteireza de uma pesquisa. Para quem
conhece a situagdo educacional do Municipio de Ipojuca, a resposta seria um
SIM ou NAO, sem maiores respaldos para a investigacao.

J& a questdo de pesquisa 3 (QP3) explicita, por si sd, um grande
transtorno. Primeiramente, a pergunta nem é simples nem simplista, e por isso
ndo € inteligente, haja vista que ndo acena para uma resposta. A proporgao
de uma resposta viavel fica distante de uma verdade possivel e mais perto das
especulagdes. Portanto, modelos como a QP2 e a QP3 devem ser evitados.

Nesse sentido, a circunstdncia dos exemplos mostra que as duas
primeiras indagacdes sdo de naturezas inteligentes porque mostram a viabilidade
de possiveis respostas. No entanto, enquanto uma apresenta uma proporgao
complexa, a outra € meramente constatatdria. A proporgdo complexa relaciona-
se ao conjunto de respostas que serdo necessarias para ajudar a encontrar
resposta para um problema, o que demanda uma reflexdo aprofundada. Ja
a proporcao constatatéria reduz a reflexdo e pode estar relacionada a uma
resposta imediata, ndo sendo necessaria uma pesquisa mais apurada. Como a
Ciéncia é uma forma de conhecer que se baseia em proposicdes que seguem o
método, ndo existe espaco para especulacdes, o que impede que esse tipo de
situacdo se valide no contexto racional de uma pesquisa.

Nesse sentido, conforme enfatizam Laville e Dionne (1999, p. 97), a
percepcao do fen6meno deve supor a construgdo racional do problema, que
se da a partir de uma espécie de conscientizacdo ou conhecimento sobre o
fendmeno.
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A conscientizagdo de um problema de pesquisa depende,
portanto, do que dispomos no fundo de nds mesmos;
conhecimentos de diversas ordens - brutos e construidos
- e entre esses conceitos e teorias; conhecimentos que
ganham sentido em fungdo de valores ativados por
outros valores: curiosidade, ceticismo, confianga no
procedimento cientifico e consciéncia de seus limites.

Os autores acima mencionados complementam a discussao enfatizando
que, quando o pesquisador se conscientiza do problema de pesquisa e
racionaliza-o através da questdo de pesquisa, 0 passo seguinte seria adequar
tal problema (QP) ao arcabouco de uma problematica. Mas o que isso significa?

Primeiramente, transformar a problematica sentida em uma problematica
enunciada (racional), o que consiste em descamar as origens do problema,
desvendando sua natureza e operacionalizando sua resolucdo. Essa espécie de
desvendamento proporciona uma critica através da visualizacdo do problema,
a partir da forma como o pesquisador o entende, podendo dispor de conceitos
e/ou teorias, bem como de seu ponto de vista pessoal para envolver suas
varias nuancas (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 98).

A problematica € o conjunto dos fatores que fazem com
que o pesquisador conscientize-se de um determinado
problema, veja-o de um modo ou de outro, imaginando
tal ou tal eventual solugao. O problema e sua solugao
em vista ndo passam da ponta de um iceberg, ao passo
que a problematica é a importante parte escondida.
Uma operagao essencial do pesquisador consiste em
desvenda-la.

Objetivar a problematica diz respeito a situar o problema em uma
discussdo que o contextualiza, isto &, construir um texto que ajuda o leitor
a adentrar nas especificidades do problema a partir de sua discussao. Laville
e Dionne (1999) enfatizam, pois, que a problematica “é o quadro no qual se
situa a percepcao de um problema”. A figura abaixo mostra também a diferenca
entre o problema e a problematizacgao.
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PROBLEMATIZAGAO --------------—- > Materializacdo da problematica, explicitada em forma
de texto, ou seja, trata-se da discussdo do problema

FIGURA 1: Diferencas entre a problematica, o problema e a problematizagdo.

Chamamos de problematica a discussdo através da qual o pesquisador
desenvolve suas ideias sobre o fenémeno, situando-o de forma macro e
afunilando o discurso para a fonte principal que encerra a discussao: a questao
de pesquisa. A relagdo entre a objetivacdo da problematica (o contexto geral)
voltada para o problema (QP), culmina-se em um texto que chamaremos de
problematizacao.

PROBLEMATIZACAO: O QUE FAZER COM A QUESTAO DE
PESQUISA?

Trata-se da contextualizacdo por meio da qual o problema é situado.
O ponto central da problematizacdo é a questdo de pesquisa, uma pergunta
construida para nortear a(s) resposta(s) buscada(s) pela pesquisa. Assim, a
questdo de pesquisa € o cume da problematizacdo, mas essa pergunta tem que
estar contextualizada por uma discussao inicial, um panorama argumentativo
gue posiciona a questdao em uma problematica maior, isto €, ndo é aconselhavel
que a questdo de pesquisa se apresente “ilhada”, sozinha no texto, pois
precisa de uma discussdo que a posicione nos contextos sociais, econdmicos e
culturais em que a educagdo infantil se situa neste inicio de Século, buscando
0s espagos e aspectos mais pertinentes ao teor do estudo. Nesse ponto do
texto, o pesquisador precisa pensar a problematizacao a partir dos seguintes
parametros:

e Contextualizacdo do problema: aspectos atuais relativos ao problema;
pontos de debate; como o tema vem sendo estudado na area da educacgdo e,
até, dificuldades basicas encontradas para o desenvolvimento do estudo que
podem ser discutidas;

e Posicdo da questdo de pesquisa: é a delimitagdo da problematica
em forma de indagacdo, em que se coloca qual seria a grande duvida a ser

Figura 1: Elaboragdo propria.
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atendida pelo estudo. Desse modo, a questdo de pesquisa finaliza o texto da
problematizacdo e se relaciona ao objetivo geral.

Com base no exemplo abaixo, podemos entender que a problematizagao
(a materializagdo da problematica) articula-se a partir da seguinte estrutura:

EXEMPLO DE PROBLEMATIZAGAO

Diante do carater existencial da vida, sdo varias as caréncias que se convertem em
necessidades humanas. Assim, no contexto frivolo da cultura moderna, alguns pensadores, a
exemplo de Dervin (apud MIRANDA, 2006), concebem um tipo particular de necessidade: a de
informagdo. Desse modo, o conceito de necessidades de informacdo correlaciona as complexas
redes de busca de sentidos que, cada vez mais, langam os sujeitos nas infindaveis vias da ideia
de completude do ser.

Nesse processo, saberes, fazeres, amores, dentre outros fendmenos da subjetividade
humana, fundem-se com o mundo social e cultural, formando um emaranhado de circunstancias
psicologicas, afetivas, cognitivas, expressivas e fisioldgicas, categorizando algumas das
dimensdes das necessidades de informagao.

Dessa forma, nos dias atuais, necessidades informacionais reacendem a capacidade
de manter vivas as descobertas dos sujeitos diante de suas préprias imagens de mundo.
A abrangéncia de seus fatores recai tanto na facilidade em acessar informagdes a partir de
multiplos canais, quanto da tendéncia em redimensionar o contetdo informacional, surgindo
novos sentidos entre o saber da vida (inato/empirico) e o conhecimento para a vida (produzido/
sistematico).

No contexto do mundo contemporaneo, as necessidades informacionais demandam,
pois, comportamentos de informacao (da busca ao uso) cada vez mais complexos, propiciando o
desenvolvimento inteligente das agbes no mundo. A abordagem moderna de estudos do usuario
destaca tal assertiva, concebendo os sujeitos.

Nesse aspecto, as necessidades informacionais demandam capacidades de reflexdao
naquilo que é preciso aprender cada vez mais, seja para a autorrealizacdo ou para a qualificagdo
profissional, dentre outros fatores. Miranda (2006, p. 100) complementa que, a partir desse
entendimento, Dervin arquitetou as necessidades informacionais ndo como consumo de
informagdo, mas como construgdo dos sentidos das coisas a partir da reestruturagdo do acervo
de saberes do sujeito (verdades, valores) em novos sentidos sobre o mundo (inteligéncia em
acao.)

A partir desse contexto, este estudo surgiu como uma possibilidade de compreendermos
a figura do professor que, como agente do conhecimento, sistematicamente, incorpora em suas
atividades posturas de motivacdo que tanto impulsiona necessidades informacionais por parte
dos alunos, como também por parte de si mesmo.

198 Trilhas do Aprendente, Vol. 8 - Trabalho de Conclusdo de Curso




(_  UNIDADETI )I( UNIDADE II )I( UNIDADE III )]

( Aulai J|( Aula2 )I( Aula 3 )I( Aula 4 )]

J\.

Y )

A pesquisa tem como objetivo geral analisar as necessidades informacionais dos
professores do Curso de Pedagogia a Distancia da Universidade Federal da Paraiba. Partimos
do principio de que, por se manterem preocupados com a formacdo profissional de futuros
profissionais da educacgao infantil e por serem produtores do conhecimento, os professores
universitarios renovam cada vez mais suas proprias necessidades informacionais. Como base
nessa assertiva, buscamos respostas para a seguinte indagagao:

Como entender as necessidades de informacao dos professores do Curso de
Pedagogia a Distancia da UFPB?

QUADRO 2: Estrutura da problematizagao

Com base nessas consideragdes, nota-se que a construgao do problema
de pesquisa ndao se encerra em uma pergunta solta, uma indagacao qualquer
sobre um assunto, mas se da a partir de uma estrutura de sentidos que,
relacionados a fundamentos tedricos, ajudam a conferir ao problema o
ordenamento de que necessita. Koéche (2003, p. 107-8) complementa a
discussdo quando argumenta:

Ao delimitar o problema de pesquisa, o investigador
propde, através da sua imaginacdo e dos conhecimentos
de que dispde, uma possivel ordem na relagdo entre os
fatos. Por isso, a delimitacdo do problema é resultado
de um trabalho mental, de construgdo tedrica, com
o0 objetivo de estruturar as pegas soltas do quebra-
cabeca, procurando entender a malha de relagdes
de interdependéncia que ha entre os fatos. A busca
dessa inter-relacdo é desencadeada pelo problema de
investigacao.

Em outros termos, um problema de pesquisa (construido com uma
pergunta simples) deve ser/estar relacionado a uma dimenséo tedrica pertinente
a sua investigagao. Assim, quanto mais fundamentado em perspectivas tedricas,
o problema delimitado é tao simples (em sua forma de construcdo) quanto
significativamente rico nas possibilidades de suas respostas possiveis.

DA REVISAO DOS OBJETIVOS A CONSTRUGAO DO PROBLEMA

Perceber um problema tedrico ou pratico a ser resolvido, construir
objetivos, formular uma hipotese e buscar tirar conclusdes. Sdo esses 0s

Quadro 2: Elaboragdo propria.
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parametros que constituem o implemento da pesquisa cientifica. Assim,
“pesquisar”, no sentido mais geral, significa formular um conjunto de atividades
orientadas para a busca de um determinado conhecimento. Dito de outra
forma, pesquisa é o processo de construcdo do conhecimento, sistematizado
pelo método (o método cientifico). Seu objetivo é buscar solugdes ou respostas
para problemas (indagacGes) através de um caminho especificado por teorias
que definem a metodologia (WILSON, 2006, p. 23).

[...] ndo responderemos muito bem a nenhuma pergunta
(e tampouco, seguramente, as perguntas sobre conceitos)
se ndo fizermos uma distingdo muito nitida entre os tipos
l6gicos de indagagdo que podem estar ocultos dentro do
que parece ser uma Unica pergunta.

Em primeiro lugar, é preciso esclarecer que, se o objetivo geral, de
onde parte a construcao da questdo de pesquisa e da hipdtese, ndo estiver,
convenientemente, bem estruturado, ndo ha como efetivar um satisfatério
resultado em relagdo a constituicdo da questdo de pesquisa e da hipdtese. Por
essas vias, (re)pensar a ideia na forma como esta estruturada no objetivo geral
pode ser bem salutar, se considerarmos os pontos abaixo:

e O emprego do verbo no infinitivo (remete a um significado mais
abstrato ou especifico?);

e Apesar de um significado mais abrangente propiciado pelo verbo, vale
assegurar-se da ideia clara, precisa e concisa que esta sendo emitida;

e A constatacao de que a meta estabelecida destaca o conceito principal
demarcado pelo tema da pesquisa;

e A certificacdo de que a frase ndo estda demasiadamente alongada,
que contém especificidades que podem ser descartadas ou que sdao de
responsabilidade dos objetivos especificos.

Depois desses procedimentos, é possivel partir para a concepgdo, se
ainda ndo ha, ou avaliagdo, se ja existir, da questdo de pesquisa. Uma maneira,
satisfatoriamente promissora, é transformar o objetivo geral, ja reavaliado, em
uma pergunta. Essa forma de pensar promove uma articulagdo compreensiva
entre as partes, aparentemente fragmentadas, do relato de pesquisa, sobretudo
quando o aprendente entende que estabelecer uma meta de pesquisa, indagar
sobre ela e inferir possiveis respostas fazem parte de um mesmo processo
l6gico. Dessa maneira, o levante da questdo de pesquisa pode alimentar-se das
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seguintes proposigdes:

e Reavaliar o objetivo geral, no sentido de descartar ou agregar
elementos;

e Retirar o verbo que esta no infinitivo e comecar a pergunta de outra
maneira;

e Considerar que uma pergunta, com um mesmo sentido, pode ser
feita de varios modos, mas uma pergunta que alimenta uma pesquisa ndao pode
ser estruturada para ser respondida com um simples “sim” ou “ndo”. Portanto,
deve-se tomar cuidado em como perguntar;

e O fato de tornar a pergunta compreensivel ndo implica simplifica-la
de tal modo que possa empobrecer a esséncia do problema de pesquisa;

e Lembrar que até a forma de perguntar guarda relagGes estreitas
com a abordagem da pesquisa. Exemplificando melhor: um estudo de
abordagem quantitativa até pode, dependendo do teor da questdo, comegar
perguntando em que medida...? Mas essa forma de perguntar apresenta-se
bastante desconforme em relacdo a abordagem qualitativa porque esta ndo se
preocupa, a priori, com calculos nem mensuragdes que possam responder a
essas “"medidas”;

e Uma vez definido o inicio da estrutura da frase, retirando-se o verbo,
€ possivel valer-se do restante do objetivo geral, deixando bem claro que aquilo
que fundamentou a meta do estudo nutriu a Iégica da questdo de pesquisa.

E preciso ressaltar que a hipdtese é a conjugacdo desse processo de
reflexdo, entendida como uma resposta imediata ou um principio norteador
que busca uma autoafirmacdo ou ndo. Enquanto resposta primeira, a hipdtese
precisa ser construida convincentemente, pois ndao é oportuno abrir espagos
para duvidas ou para respostas ndo enfaticas. A hipotese pode ser construida
tanto na afirmativa quanto na negativa, dependendo das especificidades de
cada circunstancia de estudo. Suas caracteristicas estao baseadas nas seguintes
pressuposicoes:

e Trata-se de uma frase provisoria que responde a questdo de pesquisa,
afirmando ou negando;

e Pode ser construida pelo pesquisador enfaticamente, ja que ele é
conhecedor do fen6meno de estudo e tem em maos informacdes ou fundamentos
que possibilitam a construcdo da resposta;

¢ Por se tratar de iniciagao cientifica, € aconselhavel a presenga da ideia
hipotética e que o estudo contemple apenas uma questdo e uma hipotese de
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pesquisa, o0 que ajuda o aprendente a entender melhor a estrutura da pesquisa:
de onde partiu e onde se pretende chegar, com metas claras e limitacdes a
vista.

DESAFIO ]

Com base nos objetivos, construa a questdo de pesquisa de sua
monografia. Em seguida, contextualize o problema delimitado, situando-o em
uma problematica. Para dar forma a problematica, construa um texto intitulado
PROBLEMATIZAGAO.

Seu texto deve ter no maximo quatro laudas e devera ser encaminhado
para o Moodle.
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AULA 4: POR UMA PRETENSAO DE VERDADE: A SISTEMATIZACAO
DA HIPOTESE

Penso que sé ha um caminho para a Ciéncia ou

para a Filosofia: encontrar um problema, ver a sua
beleza e apaixonar-se por ele; casar e viver feliz

com ele até que a morte vos separe — a ndo ser

que encontrem outro problema ainda mais fascinante,
ou, evidentemente, a ndo ser que obtenham uma
solugdo. Mas, mesmo que obtenham uma solucdo,
poderdo entdo descobrir, para vosso deleite,

a existéncia de toda uma familia de problemas-filhos,
encantadores ainda que talvez dificeis,

para cujo bem-estar poderao trabalhar [...].

(KARL POPPER)

Na aula passada, refletimos sobre um dos principais eixos que
sistematizam e ajudam a racionalizar as ideias sobre o fendmeno em estudo: a
problematizagdo. Vimos a diferenga entre a problematica sentida e a problematica
enunciada (racional), assim como percebemos que existe uma articulagao
bastante evidente entre a delimitacdo do problema (QP) e a construcao dos
objetivos. Com base nisso, nesta aula, veremos como a hipdtese se articula
como um enunciado conjetural, uma pretensao de verdade da pesquisa, que
busca orientar a andlise dos dados, avaliando as solucbes do problema.

Com o transcorrer da discussao da aula passada, foi possivel entender
que o pesquisador tanto pode partir da construgdao dos objetivos quanto
da definicdo do problema no inicio da pesquisa, embora existam algumas
recomendacgoes na literatura que preceituam a construcao do problema como
a primeira fase de racionalizacao das ideias. Dissemos que, embora seja
importante assentar atencdo nessas consideracgdes, € imprescindivel relacionar
0s eixos logicos (semanticos/sintaticos) articulados a partir dos conceitos
empregados (categorias/varidveis) entre os objetivos e a questdo de pesquisa.

A partir da ilustracdao posta, que exemplificou uma problematizacao,
cada aprendente construiu seu préprio texto, de modo que, na aula que agora
se inicia, daremos continuidade ao nosso desafio: sistematizar a hipétese da
pesquisa monografica.

Ja que o discurso da Ciéncia € uma produgdo fundada por componentes
que integram o sujeito, a cultura e a sociedade, a todo instante, o pesquisador
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é conduzido a erguer e defender pretensdes de verdade.

Assim, a reconstrucao de verdades constitui-se a grande razao de ser
da Ciéncia, sobre a qual é possivel (re)definir teorias e conceitos, entender
circunstancias empiricas, propor intervenc6es na realidade, criar produtos, (re)
estruturar servigos etc. Nesse contexto, a pretensdo de verdade relaciona-se
como a orientacdo do entendimento possivel sobre o fenbmeno de estudo e,
mais precisamente, sobre o problema, envolvendo agdes, inteligéncia e exercicio
da comunicacgao.

Por esse intermédio, é possivel entender a verdade como um tipo de
pretensdo de validade universal, e é a partir dela que as implicacdes universais do
discurso cientifico fecundam agdes de mudanca. Habermas (2001) defende esse
pressuposto, dizendo que a busca pela verdade ndo pode ser autoritaria, haja
vista que faz parte do comprometimento de critérios publicos de racionalidade,
isto €, com fins de legitimar o conhecimento sobre a realidade, a verdade segue
metas consensuais.

Desse modo, podemos entender a verdade como a filosofia que sustenta
0s processos da pesquisa cientifica e o contelldo da comunicacdo, o principio
pelo qual a Ciéncia socializa o conhecimento, por meio da construgdo de
pretensdes que se mostram precisas, ndo valendo-se de medidas de certeza,
mas por intermédio de argumentos refutaveis no percurso das descobertas, da
coragem e da ousadia.

Uma caracteristica da existéncia humana é o fato de que a prépria
condicdo do homem, como sujeito histérico, faz com que ele busque explicacdes
para a realidade, a partir de um incessante questionamento da razao sobre as
coisas no mundo.

As ciéncias humanas e sociais encontram a frente o desafio de ndo
decretar uma verdade como certeza, mas alargar os limites da compreensao
para que a experiéncia da verdade ndo se resuma a aplicacdo metddica das
ciéncias empirico-analiticas.
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As ciéncias historicas do espirito correspondem a um conjunto de disciplinas
encarregadas do complexo concreto de evolugao e formagdo humana. Desse modo,
os processos formativos, nos quais se integra a aprendizagem, preocupam-se com
o desenvolvimento dos sujeitos sociais como agentes do fenémeno educativo. As
ciéncias histéricas do espirito ndo sdo obrigadas a se servir de métodos empirico-
analiticos que, via de regra, pertencem a um circulo funcional do agir instrumental.
Segundo Habermas (1987, p. 137), a imbricacdo de procedimentos empirico-analiticos
e hermenéuticos marcou a questdo central das ciéncias sociais do Século XX. Ele
acrescenta, em outro momento, que, “no exercicio das ciéncias empirico-analiticas,
imiscui-se um interesse técnico do conhecimento; no exercicio das ciéncias historico-
hermenéuticas, intervém um interesse pratico do conhecimento e, no posicionamento
das ciéncias de orientagdo critica, estd implicado aquele interesse emancipatério do
conhecimento que [...] estava subjacente [...] as teorias tradicionais”.

Nessa perspectiva, a Ciéncia guarda um grande compromisso com a
verdade, e tornar-se competente para construir pretensdes de validez é um
dos desafios de uma educacao comprometida com a evolugdao social, com a
abertura de novos horizontes de aprendizagens reflexivas que fundamentam as
pretensdes de verdade do discurso. Decorrente dessa consideracdao, Habermas
(1980, p. 28) declara:

O aprendizado reflexivo ocorre através de discursos
nos quais tomamos como temas as pretensdes praticas
de validade que se tornaram problematicas ou que se
tornaram [...] através da dulvida institucionalizada, e as
redimimos ou superamos a base de argumentos. O nivel
de aprendizado que uma formacgao social torna possivel
poderia depender do fato de que o principio organizacional
da sociedade permita (a) diferenciacdo entre questdes
tedricas e praticas e (b) transicdo do aprendizado ndo
reflexivo (pré-cientifico) ao aprendizado reflexivo.

O compromisso da Ciéncia com a verdade e o compromisso da Educacdo
com a aprendizagem critica justificam, para a pesquisa de iniciacao cientifica,
a importancia da hipétese como eixo necessario e articulador para prosseguir
com a busca das verdades. Assim, a construcdo da hipdotese coordena ndo
somente uma sistematica forma de fazer para a pesquisa, como também
assume uma dimensdo didatico-pedagdgica na iniciagao cientifica. No proximo
topico, exploraremos as caracteristicas e as formas de construgcdo da hipdtese
para o trabalho de pesquisa.

A VERDADE POSSIVEL: SISTEMATIZANDO A HIPOTESE

A hipétese é entendida como uma suposicdo ou um palpite fundamentado,
que traz explicagbes provisorias sobre o problema levantado. Para Gil (2010),
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muitas vezes, as
verificagdo empiri

hipéteses derivam do senso comum, mas sdo conduzidas a
ca com a ajuda de um cabedal tedrico e de um conjunto de

métodos apropriados. Desse modo, a hipdtese cumpre sua missdo ou finalidade

de se lancar a averiguacdao no processo de investigacao cientifica, a partir da

reuniao de inform
respostas justas

acOes coletadas e/ou argumentos erguidos que proporcionem
ao problema proposto. Discutindo sobre as distingdes que

marcam os diferentes tipos de hipdteses, bem como seus niveis de formulagédo,
Gil (2010, p. 18) esclarece:

Quando o

As hipdteses podem se apresentar em diferentes niveis de
formulagdo. Algumas sdo casuisticas, ou seja, referem-
se a algo que ocorre em determinado caso. Outras
sdo capazes de descrever um fenomeno. Ha, por fim,
hipéteses que especificam relacGes entre dois ou mais
fendmenos. Estas Ultimas sdo as que mais interessam a
investigacao cientifica [...].

autor enfatiza a relacdo entre dois ou mais fenOmenos, faz

parte desse entendimento o fato de que a elaboragdo distintiva da hipodtese
envolve variaveis, conforme mostra o quadro abaixo.

. Menin mbém brincam com bon a is mai n
HIPOTESE g inos que também brincam com bonecas sao pais mais atentos e
cuidadosos.
VARIAVEIS Brincar com bonecas, ser pai
HIPOTESE A .diminuigéo da idade escolar maximiza o potencial de aprendizagem da
crianga.
VARIAVEIS Idade escolar, aprendizagem
HIPOTESE Na Paraiba, muitos dos pais que tém criangas nas creches sdo analfabetos
e ndo se preocupam com a escola das criangas.
VARIAVEIS Pais, analfabetismo, escola
. O leite materno ndo traz os mesmos beneficios para criancas de cinco anos
HIPOTESE . P ¢
que ainda mamam.
VARIAVEIS Tempo de amamentacgdo, idade, nutrientes do leite materno

QUADRO 3: Relagles entre varidveis

Quadro3: Elaboragdo propria.
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O conceito de variavel relaciona-se aos substantivos que designam classes de objetos
em uma pesquisa. Muitas vezes, as varidveis sdo faceis de identificar, mas, outras
vezes, sdo mais complexas suas formas de aparicdo e apontamento. De uma forma
ou de outra, as variaveis apresentam duas categorias fundamentais: a) aquilo que se
pode observar em relagdo ao fen6meno; b) sdo mutaveis ou variantes relacionadas
ao mesmo ou outro fendmeno. Sdo exemplos de varidveis: idade, sexo, estado civil,
renda, escolaridade etc.

Para que a hipdtese de pesquisa assuma sua vertente desafiadora para
a apuragdo das verdades, é necessario que sua construcdao obedeca a certas
caracteristicas (discutidas ao longo da aula) e fundamente-se em bases tedricas
sOlidas que consolidardo sua adequacdo. Richardson (2007, p. 110) chama a
atencdo para essa discussao quando afirma:

As hipdteses formuladas com base em marco referencial
que o pesquisador elabora denominam-se hipoteses
de pesquisa ou hipoteses de trabalho. Geralmente, o
pesquisador acredita que suas hipdteses sdo verdadeiras,
na medida em que derivam de uma teoria adequada.

Citado por Koche (2003, p. 108), Schrader refere que as hipoteses sdo
exteriorizagGes conjeturais, que representam uma espécie de fatores produtivos
do estudo, a partir dos quais os processos cientificos desencadeiam-se. Por
isso, a hipdtese situa-se na pesquisa como verdadeiras ferramentas poderosas
que ajudam na progressao do conhecimento (KOCHE, 2003, p. 108-9).

A hipotese é a explicacdo, condigdo ou principio, em
forma de proposicao declarativa, que relaciona entre
si as variaveis que dizem respeito a um determinado
fendmeno ou problema. E a solugdo provisdria proposta
como sugestdao no processo de investigagcdo de um
problema, resultado de um processo ativamente criador
de representacdo do mundo.

Nessas dimensoes, ja que o problema delimitado pressupe uma possivel
resposta, o pesquisador e sua base de conhecimento sobre o fen6meno pode
sistematizar a possivel “resposta” para o problema proposto, conforme destaca
Richardson (2007, p. 104):
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Em termos gerais, a formulagdo da hipdtese é o
passo seguinte a delimitacdo do problema em estudo.
Logicamente, a delimitacdo ndo antecipa nada sobre
a resposta do problema; se antecipasse, ndao seria um
problema de pesquisa. Mas, uma vez determinado o
problema, o pesquisador enfrenta uma variedade de
possiveis respostas, desconhecendo qual é a mais
adequada. Considerando que o processo de pesquisa
consiste em saber se determinada resposta a um problema
se ajusta ou ndo a realidade ou se é confirmada pelos
fatos, o pesquisador nao pode empreender a busca sem,
previamente, procurar algum tipo de orientagao.

Assim, é com criatividade e com dominio de um quadro teérico definido
que o pesquisador pode construir boas hipoteses para a agdo de suas pesquisas.
Por essas vias, ja que as consideracdes sobre o intuito da Ciéncia versam sobre
o ato de pesquisar, conforme vimos em outro momento, a hipétese da pesquisa
corrobora os seguintes pontos:

a) A justaposicao entre dois polos: a pergunta (curiosidade) e a possivel
resposta ou hipotese (criatividade/ousadia/coragem);

b) A inovagdo: o que ja se sabe sobre o assunto (verdades existentes)
e as novidades sobre a situacdo (novas verdades);

c) As necessidades: entre a adaptacdo as coisas no mundo e as
mudancas possiveis;

d) O espirito cientifico e critico: competéncia (saber) e habilidade (saber-
fazer) da pergunta inicial - um percurso para a construgao do conhecimento.

Como é possivel perceber, o carater firme da hipdtese contextualiza uma
ideia forte que se estrutura como resposta possivel, mas isso ndo quer dizer
que ela é absoluta, isto €, uma razao fechada, autoproclamada e suficiente em
torno de si mesma. Esse ndo é o intuito da Ciéncia, que é um saber que evolui
a partir de sua prépria superacdo e necessita de constantes rupturas em suas
verdades postas ou ja conhecidas.

Desse modo, a hipdtese evidencia-se a partir do dominio conceitual e das
variaveis da pesquisa, em que surge uma suposicdo objetiva, e ndo, uma mera
constatacado, “achismo” ou opinido. A hipétese da pesquisa tem fundamentos
solidos, que advém de teorias pertinentes para a pesquisa e sua sistematizagao
(TRIVINOS, 2008, p. 106).
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A principio, o investigador se perguntava: que
investigar? Agora se pergunta: qual pode ser a
solugcdao ou solugdes do problema colocado? A
hipétese indica caminhos ao investigador, orienta
seu trabalho, assinala rumos a investigacgdo.

A hipotese é uma consequéncia da formulacdo do problema (QP). Ela
acena para uma possivel verdade em relagdo ao problema erguido. Como
possivel resposta, a hipétese acentua-se como um pressuposto, um juizo de
valor sobre o fendbmeno, um principio articulador no qual a investigacdo se
centra (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 127).

No que concerne a hipdtese e a tudo o que lhe precede,
nao existem regras fixas de apresentacdo. A légica comum
e as regras comuns de eficacia na exposigdo devem
prevalecer. E a arte de delas se servir, como em qualquer
exposicdo, ndo deve ser negligenciada.

Como verdade pré-estabelecida ou proviséria, a hipotese parte de uma
deducao do pesquisador em relagdo ao problema, mas deve apoiar-se em uma
ou mais teorias. A figura abaixo explicita o processo de surgimento da hipétese
diante da racionalizagdo da problematica enunciada.

MATEMATICS SENTIDA PROBLEMATICA EMNUNCIADS
Fatos ) Problermatizacso
& pergunta
. FROBLEMA, PROBLEMATICA RACIOMNAL )
Teorias } RECEBIDO CBIETIVAGED } HIPOTESE
Conceitos Clarl_ﬂcacbs
Precisados

FIGURA 2: Da problematica enunciada a hipdtese

Com base na ilustracdo acima, percebemos que a enunciacdo do
problema traz, em seu modo de ser, a necessidade de uma pretensao de
verdade sobre o fendmeno que seja possivel alimentar, tedrica e logicamente,
as processualidades do trabalho de pesquisa (RICHARDSON, 2007, p. 105).

Figura 2: Adaptado de Laville e Dionne (1999, p. 123).
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[...] as hipdteses representam maior especializagao
do fendmeno, detalhando os objetivos da pesquisa e
orientando a procura da explicacdo para o problema
pesquisado. Das hipéteses derivam as variaveis estudadas.
Nelas se fundamentam as informacgdes coletadas, os
meétodos utilizados e a anadlise dos dados.

Em outro momento, Richardson (2007) esclarece que a hipotese precisa
ser conceitualmente compreensivel e deve evitar um emprego conceitual
rebuscado que, ao invés de ajudar, dificulta o entendimento. Por conseguinte,
as ambiguidades devem ser evitadas, como também é inadequado o emprego
de valores relativamente subjetivos, como, por exemplo, as decisdes morais e
0s juizos valorativos.

O aquecimento global & a agdo dos céus sobre os homens que se acham deuses,

M&o pode ser verificada
empiricamente, Yoltada
mais a crencas do que a
fundamentos tedricos,

A evasdo escolar na Paraiba é causada por maus professores, que deveriam ser

exonerados pelo governo,

Implicacéo de um juizo
de valor, uma deciséo
moral subjetivista e
autodeterminante,

FIGURA 3: Hipdteses inadequadas

Embora alguns tedricos, como Richardson (2007), por exemplo,
enfatizem que nem todo tipo de pesquisa necessita de hipdtese, Gil (2010,
p. 23) argumenta que “todo procedimento de coleta de dados depende da
formulacdo prévia de uma hipdtese”, por mais que esta esteja subjacente ao
proprio problema.

Figura 3: Elaboragdo propria.

210 Trilhas do Aprendente, Vol. 8 - Trabalho de Conclusdo de Curso




[( UNIDADE I )V( UNIDADE II )I( UNIDADE III )]
{

( Aulai )I( Aula 2 )I( Aula 3 )I( Aula 4 )]

Em termos mais didaticos, a formacao mais adequada da hipotese
pode fundar-se nas mesmas caracteristicas dos objetivos (clareza, concisdo,
precisdo) e deve também considerar algumas condicGes especiais, a saber:

a) A hipotese é um enunciado e, como tal, deve ser redigida em uma
frase clara e sem ambiguidades;

b) Como estrutura textual, trata-se de sentenca declarativa (uma
frase), e ndo, de um desdobramento discursivo (um paragrafo e/ou texto);

c) A sentenca deve ser articulada por meio de uma linguagem que
estabelecga relagdes entre variaveis;

d) Deve ser construida de maneira afirmativa ou negativa, o que implica
dizer que a hipotese ndo pode se efetivar com “meios termos”;

e) A hipdtese é um pressuposto forte sobre o fenbmeno, que se articula
como uma “frase de efeito”, com sentido contundente sobre o problema;

f) Deve relacionar-se diretamente ao problema, e sua formulacao deve
atender ao que pede a estrutura da pergunta;

g) O intuito da hipdtese é sua investigacdo, o que implica dizer que, em
termos tradicionais, a verificacdo empirica do problema e/ou sua testagem é
uma caracteristica importante da hipodtese.

Embora a dimensdo de hipotese como ferramenta “testavel” seja
condicdo diretamente relacionada, ha também hipdteses que fogem da
testabilidade, tanto a que é utilizada em pesquisas classificadas como tedricas
guanto empiricas.

EXEMPLOS DE HIPOTESES

1. Professores da educacao infantil do Municipio do Conde - PB tém
altos niveis de estresse no trabalho.

2. Em Campina Grande - PB, criangas com disturbios de aprendizagem
sdo de baixo nivel socioecondémico.

3. O planejamento pedagdgico da Creche Turma da Monica nao
é pedagogicamente adequado as diretrizes educacionais do Estado de
Pernambuco.

4. A merenda escolar nao tem qualidades nutricionais suficientes
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para as criangas matriculadas em creches publicas de Jodo Pessoa - PB.

5. O trabalho infantil contribui para o aumento do indice de evasao
escolar no Municipio de Coremas - PB.

6. Em Taperoa - PB, as politicas publicas na educacdo infantil sao mais
adequadas e mais bem conduzidas do que em Pombal - PB.

CORRELAGCAO ENTRE O OBJETIVO GERAL, A QUESTAO DE
PESQUISA E A HIPOTESE

Mesmo sendo enfatica, a hipétese que foi pensada no inicio da pesquisa
pode ser contestada. Se isso acontecer, ndo significa que o estudo ndo foi
valido, mas que a ideia inicial que alimentou o levante da hipdtese pode ser
reconduzida a partir dos resultados da pesquisa. Refutar a hipdtese, no sentido
de refletir sua pertinéncia ou ndo, € uma tarefa de sublimar importancia para
a pesquisa.

Pensemos em uma situagdo como esta: um corpo foi encontrado as
margens da BR 201, proximo a cidade de Cabedelo — PB. Aparentemente, trata-
se de um assassinato, situagdo que a policia precisa apurar melhor. A equipe de
peritos da divisdo de homicidios da policia conclui que, realmente, se trata de
um assassinato, confirmado pelos médicos do Instituto Médico Legal (IML), que
fazem a autopsia do cadaver, posteriormente. Durante todo esse tempo, o que
coube ao investigador policial? A partir da cena do crime, reuniu informacdes
no local onde o corpo foi encontrado, conversando com pessoas da regido e
conhecidos da vitima, reunindo objetos in loco que possam servir de provas.
Com base em tudo isso, o investigador conduz o inquérito e constrdi seu
relatorio repleto de minucias sobre a vida da vitima, suas relagdes sociais, as
provas encontradas, as contradicoes nas falas dos entrevistados, as suspeitas,
as surpresas, dentre outros fatores que ajudam o investigador a montar o
“quebra-cabega” da situacao. Nesse momento da investigacdo, o policial chega
a provaveis suspeitos, construindo as seguintes hipoteses:

1. O assassino € o amante da vitima, que ligou para ela antes de ela
sair de casa.

2. O assassino € um traficante de drogas que matou a vitima para se
vingar de um crime anterior.

3. O assassino é um estuprador recém-saido da penitenciaria e que
mora perto de onde a vitima foi encontrada.
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Esse ponto da investigagao percorreu um grande caminho de cuidados
técnicos, inteligéncia, intuicdo/deducdo, afora outros elementos que conduziram
o investigador a levantar tais hipdteses. A partir dai, outro momento sera
desbravado pela investigacdo, no sentido de centrar nos provaveis criminosos.
Os trés ndo somente sdo interrogados, como também sdo investigados
severamente. O tempo passa, e o relatorio final ainda ndo foi concluido para
que o delegado da delegacia de homicidios encaminhe o documento para o
Ministério Publico e proceda ao indiciamento do assassino. No entanto, quando
o investigador acha que esta chegando a um denominador, surge uma grande
surpresa: uma denlncia andonima diz que o assassino € um dos filhos do
amante da vitima. Aparentemente, as trés hipdéteses construidas caem por
terra a partir de uma nova suspeita. Em virtude disso, é feita uma reconducdo
nas investigacbes e, nesse interim, o filho do amante foge, mas é capturado
logo em seguida. Na delegacia, assume a autoria do crime, e o relatério é
finalizado. Conclusdo da histéria: a construcdo de uma ou mais hipoteses em
uma pesquisa € muito importante, porquanto proporciona ao pesquisador um
indicio de um caminho a ser percorrido para apurar a verdade. Embora nem
sempre a hipotese se confirme, o pesquisador iniciante sente-se mais seguro
tendo como prisma os horizontes concretos que delimitam a pretensdo de
verdade.

Alguns pesquisadores, no entanto, consideram desnecessario evidenciar
hipéteses em um estudo, alegando que pretendem se manter distantes de
perspectivas positivistas. Independentemente de argumentos dessa natureza,
na iniciacdo cientifica, a hipétese muito contribui para um melhor entendimento
do aprendente sobre a estrutura e o processo de desenvolvimento da pesquisa.

O dominio do modelo positivista, como fundamento para a apreensdo de mundo,
repercute drasticamente nas possibilidades de se pensar uma alternativa emancipatoria
para a sociedade, ja que os positivistas muito mais se preocupam com adequagdo
a padrdes tradicionais estabelecidos do que com a compreensdo dos fendmenos
inter-relacionados socialmente, tampouco com a transgressdo da ordem vigente.
Para o positivismo, a Ciéncia é apenas um modelo de classificacdo dos fatos, o que
descarta suas intervengoes criticas, fazendo do racionalismo aplicado por técnicas
legitimadoras da verdade o Unico meio para uniformizar métodos de investigacdo
que viabilizem o padrdo de cientificidade. O conhecimento cientifico funciona como
homologante dos interesses que integram a sociedade e a economia em uma Unica
vertente de manutengdo. Para isso, vale-se do controle técnico como neutralizador
de qualquer tipo de insurgéncia contraria a sua propria logica detentora de dominios,
e faz esmorecer a origem e o progresso da razao comunicativa. Habermas (1987, p.
288) enfatiza que “o positivismo sé pode valorizar a ‘fé na razdo’ quando desvinculada,
enquanto conhecimento, de um envolvimento com a praxis na medida em que a razdo
limitada aceita a manipulagdo correta das regras ldgico-formais e metodoldgicas [...]"
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A forma de “pensar”

CBEJETIVG GERAL

QOBJETIVOS Sl HIFOTESE

ESPECIFICOS EERE A (possivel resposta)
(o prablema)

FIGURA 4: CorrelagGes entre os primeiros passos da pesquisa: objetivos, questdo de pesquisa e hipotese.

Apesar de surgir logo no inicio, a hipotese pode ser explicitada na
introducdo do trabalho, um texto que é construido no final do processo de
pesquisa. Nas consideracdes finais, a hipdtese ressurge para ser discutida,
principalmente a partir de duas dimensoes:

1. A hipotese se sustenta ou ndo? Por qué?
2. Que fatores contribuem para validar ou ndo a hipétese? Por qué?

Nesse sentido, nas consideracdes finais, € preciso discutir profundamente
a hipdtese a partir desses parametros. O pesquisador ainda pode valer-se
de fundamentos tedricos para nortear os argumentos erigidos, explicando a
situagao da hipotese a partir do desfecho dos resultados.

Por essas vias, conforme discutido, se o problema é o fio condutor para
0 progresso da pesquisa, em suas operagoes futuras, a hipdtese é o eixo que
delibera o progresso seguinte.

Assim, operada a partir de um problema significativo (pergunta
inteligente), a hipétese traduz o que se intenta como resposta plausivel. Laville
e Dionne (1999) dimensionam que o problema (e os objetivos) torna-se o ponto

Figura 4: Elaboragdo propria.
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de partida para o inicio da pesquisa, e a hipétese seria o ponto de chegada.
Os autores ainda dizem que a determinagdo da hipdétese, como racionalizagdo
de uma possivel resposta para o estudo, é tdo importante que se torna o
movimento a partir do qual a hipdtese passa a ser um novo ponto de partida
para o desenvolvimento de outras fases da pesquisa.

Em sua forma de sistematizacdo, a hipdtese é a consequéncia racional da
correlacdo entre o objetivo geral, a questdo de pesquisa e o préprio surgimento
da hipétese, conforme mostra a figura abaixo.

Objetivo geral

Juestao

de pesquisa

Hipétese

— Analisar 0 planejamento

pedagdgico desenvolvido pelos
professores da educacdo infantil no

Municipio de Limoeiro — PE.

—* Como_entender o planejamento

pedagdgico desenvolvido pelos
professores da educacdo infantil no

Municipio de Limoeiro — PE?

v

O planejamento pedagdgico
desenvolvido pelos professores da
de Limoeiro

educacdo  infantil

favorece a  evolugdo e a

aprendizagem infantil,

FIGURA 5: Correlagdes entre objetivo geral, questdo de pesquisa e hipdtese.

Figura 5: Elaboragdo propria.
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DESAFIO ]

Construa a hipétese da pesquisa de sua monografia, relacionando-a
com o objetivo geral e a questdo de pesquisa, construidos anteriormente.
Atencdo para a coeréncia e a légica que marcam as correlacdes entre as trés

sistematizagdes.

Sua atividade devera ser enviada por meio do Moodle.

Fenomeno de estudo (tema
de pesquisa/delimitagao do
assunto)

Objetivo geral

Questdo de pesquisa

Hipdtese
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DAS ESTRATEGIAS AS ACOES: OS PROCEDIMENTOS
TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

AULA 5: PENSAR COM CONCEITOS: O DOMINIO TEORICO DO
QUADRO REFERENCIAL DA PESQUISA

A teoria ajuda-nos a suportar a nossa ignorancia dos factos.
(JORGE SANTAYANA)

Na aula anterior, entendemos que a construcdo de boas hipdteses
depende, direta e profundamente, do dominio conceitual que substancia a
pesquisa. Percebemos, também, que a escolha de um fendmeno de estudo da-
se no contexto de um campo do conhecimento a partir do qual é possivel sentir/
enunciar uma problematica, construir uma problematizacdo e delinear um
problema ou questdo de pesquisa. No seio de todo esse processo, ndao haveria
possibilidades de germinar um “embrido” (da escolha do tema a sistematizagao
das ideias iniciais) se nao fosse a forca propulsora dos conceitos e das teorias.

Por essa razao, esta aula objetiva refletir sobre um dos eixos que
fazem parte de todo o processo da pesquisa: a fundamentacao ou o arcaboucgo
tedrico do estudo. Os fundamentos tedricos compdem o esquema geral de
natureza conceitual do estudo, dominio discursivo, relacional, argumentativo
e contextual dos conceitos, assumindo um papel de explicagdao, compreensao.
N3o obstante a isso, a teoria também possibilita inspiracao e, ao mesmo tempo,
“félego” conteudistico para a pesquisa, sem 0s quais ndao ha sucesso nas etapas
referentes ao trabalho.

Originalmente surgida na Grécia, a palavra teoria surgiu no contexto
dos jogos olimpicos, quando o publico, diante dos fatos ocorridos, “observava”,
“contemplava”, “teorizava”. Com o desenvolvimento do pensamento na Ciéncia
e, mais precisamente, na cultura contemporéanea, o termo foi reapropriado e
adquiriu uma importancia essencial. *O pesquisador guia seu pensamento por
determinadas formulagdes conceituais que integram as teorias” (TRIVINOS,

2008, p. 101).

A pesquisa cientifica, em seu carater metddico e sistematico,
depende direta e concretamente de fundamentos que substanciem a ldgica
da investigacdo, compreendendo o desenvolvimento das fases intrinsecas ao
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processo. Dessa feita, torna-se impossivel analisar, investigar, compreender ou
explicar algo na realidade distante de um referencial tedrico.

Da escolha do tema a analise dos dados e as conclusdes, os fundamentos
teodricos assumem uma importancia crucial na elaboracdo de um trabalho valido
e respeitavel. Assim, “a sistematizacdo dos enunciados e das teorias cientificas
aumenta o grau de confianga na sua validade e na sua fidedignidade, oferecendo
maior crédito a corroboracdo ou rejeicdo das hipdteses” (KOCHE, 2003, p. 97).

Nesse sentido, poderiamos dizer que “mergulhar” nas teorias significa
pensar com conceitos e descobrir as valorosas sinergias que movem o fluxo e a
dindmica do didlogo com autores e teorias. Pensemos em uma grande sala com
bastantes janelas, umas grandes, outras menores, mas todas fechadas, tornando
0 ambiente escuro. Abrir uma janela seria, analogicamente, fazer a escolha por
uma teoria dentre as muitas que estao a disposicdo em uma determinada area
do conhecimento como, por exemplo, a educagao. A janela aberta interpde um
recorte na paisagem do mundo exterior, de modo que vislumbrar o horizonte é
saber olhar pelos angulos proporcionados pelos fundamentos tedricos.

Por essas vias, a teoria constituiria as ferramentas de respaldo para
compreender as coisas no mundo, inclusive poderia somar-se a outras janelas
abertas, isto €, a outras teorias, para relacionar os aspectos objetivos e
proporcionais, almejando entender melhor os fen6menos no mundo.

Nesse sentido, as ferramentas tedricas possibilitam a pesquisa cientifica
uma sistematizacao vantajosa que outras formas de conhecimento ndo
conseguem oferecer. E através de conceitos e teorias que as contradicdes sdo
eliminadas, que situagdes empiricas podem ser analisadas, que conclusGes
sobre algo podem ser revistas, que argumentos podem ser fortalecidos, que
as explicacbes sao ampliadas, e as diferentes proposicoes sao averiguadas
(KOCHE, 2003, p. 95).

Os conceitos que a Ciéncia utiliza ndo sdo vinculados ao
diretamente observado. Sdo produtos de uma elaboracao
abstrata e é apenas dentro do seu quadro de referéncia
tedrica, condicionado historicamente, que se pode
estabelecer a correspondéncia que pode haver entre
determinados conceitos e determinadas manifestagdes
da realidade.
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Edificar o quadro de referéncia tedrica para uma pesquisa, considerando
o exemplo acima exposto, é abrir janelas fechadas em um contexto em que
paira a escuriddo. Abrir janelas significa, pois, promover agdes voltadas ao
entendimento conceitual, que se da a partir do momento em que o pesquisador
comega a dialogar com autores e teorias, fazendo lampejar ou clarear davidas,
descobrindo novidades, acrescentando informacdes ao acervo de saberes
existentes no plano cognitivo do pesquisador, bem como acordando opinides e
ideias em virtude das mudancas possiveis.

E assim que o pesquisador pode articular suas investigacdes sobre o
fendmeno estudado, colocando-se como aprendente diante do arcabouco
argumentativo proporcionado pelas teorias. Isso implica dizer que abrir uma
janela ou abrir um livro é convidar o(s) autor(es) para uma conversa dinamica,
porém hermética, sistematica. Valendo-se da fala dos autores de livros e
artigos de revistas ou periddicos cientificos, o pesquisador tem a chance de
empreender/construir o conteldo pertinente a pesquisa, como também de
aprender para a propria vida.

Nao ha formacdo/qualificagdo profissional competente que ndo prescinda
de um processo dialdégico com autores/teorias, que abrem, paulatinamente,
clareiras sobre os limites do desconhecido, da ignorancia. Ndo ha formacdo/
qualificacdo profissional que ndao dependa do dominio conceitual, embora
as divergéncias de praticas incoerentes, muitas vezes, subjuguem o carater
substancioso das teorias. Mais do que adentrar nas querelas que antagonizam
teoria e pratica, a pesquisa cientifica ndo desequilibra as proporgbes entre
duas grandes dimensGes existenciais. Ao contrario, no processo de construgdo
do conhecimento, adentrar nas especificidades das teorias implica aprender a
fazer perguntas sobre conceitos (WILSON, 2006, p. 11).

Perguntar sobre conceitos ndo é, portanto, perguntar
sobre fatos. As questdes de conceitos ndo sao perguntas
sobre juizos de valor; nem sdo perguntas que tenham a
ver com os significados das palavras ou com as definigdes
das palavras.

Na vida cotidiana, as riquezas possiveis e efetivas das palavras levam-
nos a fazer uso dos multiplos caminhos da polifonia (sentidos multiplos). A
riqgueza de sentidos das palavras e suas combinacbes logicas perfazem as
diretrizes das formas de comunicacdo intrinseca ao mundo social da cultura
humana.
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A pesquisa cientifica convida-nos a levar a sério o emprego das palavras,
conduzindo-nos ao emprego conceitual atencioso e criterioso, apenas diferente
do modo como utilizamos as palavras e o sentido das coisas no cotidiano da
casa, da rua e da comunidade (WILSON, 2006, p. 15).

[...] trabalhamos com palavras a vida inteira, usamos
palavras com sucesso para nos comunicar com N0SSO0S
semelhantes; mas em por isso nos conscientizamos dos
significados das palavras.

Utilizando um modo de dizer mais enfatico, € como se a pesquisa
cientifica pedisse para que nos tornassemos mais conscientes de um sentido
ou de um conjunto deles. Podemos entender melhor tudo isso analisando a
esquematizacdo abaixo, relacionada a construgdo de pergunta sobre conceito
e a construcdo de uma questao de pesquisa: fatores de um mesmo processo.

Pergunta sobre conceito Pergunta de pesquisa

Dimensdo A imensdo B

Como é possivel
25 — | Feproduzir sinteticamente
o DMA de uma bactéria?

0 que é o DNA?Z

FIGURA 6: Pergunta sobre conceito

Percebemos, na dimensao A, uma pergunta sobre um conceito do
campo da genética. Na dimensao B, ha a construcdao de uma pergunta de
pesquisa nesse mesmo campo do conhecimento. Para responder a dimensdo
A, poderiamos utilizar formas diferentes de explicacao, aplicando-se formas
linguisticas diversas, mas a resposta a pergunta faz parte de uma espécie
de conscientizagdo do significado das palavras. Isso exige de ndés uma agao
e uma objetivacdao que pedem uma atitude de descoberta e uma reflexdo
sobre a resposta. Tanto a agdo (atitude) quanto a objetivagdao (reflexao) sao
proporcionadas pela busca e pelo dominio conceitual que, de simples palavras,
passam a agregar uma dimensdo categorial ou tedrica.

Figura 6: Elaboragdo propria.
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Por conseguinte, a dimensao B evidencia uma problematica sentida e
racional advinda de uma construcdo apurada e sistematizada de uma pergunta
de pesquisa, erguida a partir da aproximagdo com as teorias genéticas e a
partir da disposicdo em analisar conceitos. Wilson (2006, p. 21) afirma que,
“[...] ao aprender a analisar conceitos, vocé é convidado a participar de um
jogo novo - o jogo de ver as palavras a partir de um novo dngulo, uma espécie
de ‘virada’ mental”.

Nesse sentido, uma pergunta sobre conceito pode soar estranha de
imediato, mas a verdade é que a exigéncia de um agir reflexivo permeia um
processo que exige um pensar complexo. Por essas vias, uma questdo de
pesquisa que necessita de resolugao e que tem como prisma 0s pressupostos
de uma hipdtese é, sem dulvidas, uma pergunta sobre conceitos, situada em
uma realidade empirica ou ndo. Desse modo, tanto a pergunta sobre o conceito
quanto a questdo de pesquisa fazem parte de um processo de conscientizagao
sobre o fenémeno.

A conscientizacdo ndo é um processo simples; ndo é tao
simples, por exemplo, quanto aprender uma matéria que
lida com fatos concretos, com a fisica; ou uma matéria
em que as regras sdo estritas, como a matematica.
Conscientizar-se é mais parecido com aprender um
jogo. Para ser bom em qualquer jogo, é preciso perceber
claramente ‘o que estd em jogo’ — qual é o objetivo do
jogo, como se ganha, o que conta pontos —, e é preciso
muita pratica (WILSON, 2006, p. 15-6).

As teorias surgem como explicagdo dos fendmenos na realidade. Seu
objetivo é compreender as estruturas objetivas dos fen6menos por intermédio
de uma reconstrucao conceitual. Citando O’Neil, Kéche (2003, p. 92) esclarece
que as teorias “[...] ddo um quadro coerente dos fatos conhecidos, indicam
como sdo organizados e estruturados, explicam-nos, prevéem-nos e fornecem,
assim, pontos de referéncia para a observagdo dos fatos novos”.

N3o é objetivo da teoria descrever meramente a realidade, nem
simplesmente classificar ou catalogar fatos, mas abstrair as coisas no mundo.
Orientando a busca e a compreensdo dos fatos, assim como coordenando os
critérios para a observacdo, as teorias sdao pertinentes para se buscar validar
ou ndo hipdteses.
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O resultado de uma investigagao cientifica conduz a
corroboracdo de teorias, de explicagdes formalizadas
que expressam intelectualmente essa interconexao
sistematizada de uma forma coerente, légica e
correspondente a realidade objetiva. O produto de uma
investigagdo cientifica € o conhecimento tedrico, isto &,
a explicacdo tedrica corroborada, expressa através de
proposicdes (KOCHE, 2003, p. 107).

Com base nesses aspectos, podemos afirmar que teoria é todo o
conjunto de varidveis e as relagdes especificadas entre elas. E um agrupamento
de construtos inter-relacionados, definicdes, proposicdes que apresentam uma
visdo sistematica de um problema, com a finalidade de explicar os fenémenos.
A finalidade de uma construcdo tedrica é ajudar a esclarecer melhor o objeto
de investigacdo, a estabelecer o problema e a hipétese de pesquisa, permitindo
uma maior clareza na organizacdo e na analise dos dados.

Para Koche (2003, p. 97), “as teorias apresentam modelos ideais,
abstratos, que apenas se referem a fen6menos reais mediante regras de
correspondéncia”. Embora possa ndo ser prontamente verificavel, uma boa
teoria é aquela que se assume como enunciado universal e altamente abstrato.
Seu contelido abrange uma descricdo e pode fundar explicacGes e aplicagcdes
em uma dada realidade.

A falseabilidade e a objetividade sdao marcas em torno das quais as
teorias oferecem as matizes de seu conteldo, e cujo desafio maior é fazer
pensar, alargando a compreensdo sobre os aspectos dos mundos vividos por
povos, culturas e nacdes. Quando pensamos com conceitos, (re)desenhamos os
tragos da cognigao, o que nos transporta a novas aprendizagens e descobertas
e nos lanca formas de (re)configurarmos a visdao de mundo, a identidade e as
relagdes com a cultura.

Formamos conceitos a medida que aprendemos os usos
das palavras, e podemos ver quais os conceitos que
temos formados, ao examinar o que entendemos por
determinadas palavras. Em outros termos: o uso e o
entendimento da linguagem servem, ao mesmo tempo,
como guias para a formagdo de conceitos e como testes
de conceitos ja formados. Portanto, poderiamos dizer, sem
erro, que os limites ldgicos de um conceito podem ser
iguais aos limites da faixa de significacdo de uma palavra
determinada (WILSON, 2006, p. 56).
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N3o obstante a isso, oferecendo quadros de referéncias para
investigagdes, a teoria mantém acesa a necessidade da duvida e torna alerta
as possibilidades de novas pesquisas (empiricas, tedricas, experimentais),
edificando a Ciéncia como um caminho cujo mapa esta em constante construgao
para se chegar a novas descobertas.

DESAFIO ]

ApOs a leitura criteriosa (sistematica/interpretativa) do conteldo desta
aula, va a biblioteca do seu Polo e a outras unidades de informacdo de seu
municipio, navegue na internet e procure referéncias (livros, artigos etc.) que
sejam significativas para sua pesquisa, reunindo o maximo de referéncias
possivel.

Relacione os materiais selecionados e inicie a construgdo do item
Referéncias de sua monografia. Lembre-se de seguir as regras da ABNT, ja
estudadas no Componente Curricular Pesquisa e Pratica Pedagogica, no Trilhas
do Aprendente volume 4.

Encaminhe seu arquivo, corretamente formatado, por meio do Moodle.

Lembre-se que posteriormente vocé podera inserir outras fontes, desde
que continue a respeitar a normatizacdo técnica.
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AULA 6: O ARCABOUCO TEéRl"CO DA PESQUISA MONOGRAFICA:
DAS FONTES SELECIONADAS A CONSTRUGCAO DO TEXTO

Toda a teoria deve ser feita para poder ser

posta em pratica, e toda a pratica deve obedecer
a uma teoria. Sé os espiritos superficiais desligam
a teoria da pratica, ndo olhando a que a teoria
ndo é sendo uma teoria da pratica, e a pratica
ndo é sendo a pratica de uma teoria.

(FERNANDO PESSOA)

Na aula passada, refletimos sobre as perspectivas do pensar com
conceitos, destacando as definicdes, as caracteristicas e a funcdo das teorias
para o desenvolvimento da pesquisa e a evolucdo da Ciéncia. Concluimos que as
dimensdes analitico-interpretativas de uma investigagdo cientifica permeiam o
dominio conceitual do assunto na area especifica e correlatas onde o fendmeno
estad sendo estudado.

Também vimos que, ocupando-se de um tema especifico da area da
educacdo, a monografia delimita um assunto para sistematiza-lo. O assunto
delineado, além de evitar dispersdo, possibilita uma melhor apropriagdo do
discurso sobre o fendbmeno em estudo (unidade tematica) e dos aspectos
que concentram os eixos argumentativos sobre o fenémeno (os conceitos,
formados por unidades de sentido). A unidade tematica da conta do tema, no
sentido de congregar um maior entendimento sobre o assunto. Para isso, a
monografia divide-se em partes. Cada uma delas contempla conceitos diferentes
e convergentes dentro da unidade tematica. A organizacdo da discussdo
conceitual, na fundamentacdo tedrica, é feita de maneira conveniente, a partir
de um fio condutor que assegura a fluidez (légica) entre as partes e configura
uma continuidade das ideias.

Assim sendo, nesta aula, aprenderemos a organizar/construir a
fundamentacdo tedrica da pesquisa monografica.

Conforme discutido, a construgao do conhecimento pela Ciéncia é um
fazer metddico e sistematico, que necessita de teorias e suas dimensGes de
falseabilidade e objetividade. Nessas circunstancias, a exigéncia da teoria, como
suporte de principios, demanda que o pesquisador fagca um levantamento das
publicacbes a respeito do tema, buscando as referéncias que melhor convém a
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pesquisa. Uma vez reunidas, tais referéncias necessitam de leitura atenciosa e,
consequentemente, de uma programacao de estudos que inclui do resumo do
conteldo lido a sistematizagdo do texto do proprio pesquisador.

Essa sistematizagdo deve levar em conta ndo somente a configuragdo
do texto, com base nas normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT), mas também o rigor e o dominio conceitual a partir da fonte lida.
Entrar em contradicdo tedrica seria atribuir um sentido a um conceito divergente
daquele arguido pelo autor lido. Apropriar-se indebitamente (roubo intelectual)
significa tomar para si as ideias do autor lido, sem parafrasea-lo adequadamente,
atribuindo a fonte a autoria do contelido. Faz-se preciso, portanto, tomar muito
cuidado com o processo de construgdo do texto.

E por essas e outras razes que alguns autores, a exemplo de Trivifios
(2008), dizem que construir a fundamentacdo tedrica (também chamada pelo
autor de revisdo de literatura) de um trabalho de natureza cientifica configura-
se como umas das maiores dificuldades da iniciacdo cientifica. O autor
complementa que “a analise dos pontos de vista sobre um assunto pode exigir
uma revisao de extensa bibliografia, mas todo o desenvolvimento do tema [...]
pode basear-se numa teoria colocada numa so6 obra [...]" (TRIVINOS, 2008,
p. 99).

Em outro momento da discussao, referindo-se a pesquisa em educacéo,
Trivifios (2008, p. 102) investe em compreender a educacdo e seus estudos
como um contexto complexo, que nao se enquadra no entendimento de teoria
como um conjunto de predisposicoes referenciais utilizadas somente para
observar a realidade. Criticando esse carater positivista, o autor esclarece:

Em pesquisa educacional, é preferivel trabalhar com
fragmentos de teorias parcialmente desenvolvidas a ter
caréncia de qualquer referéncia teorica. O investigador,
apoiado num conjunto de conceitos, de alguma maneira
esta iluminando uma parte da realidade e tera, sem
duvida, maior seguranca para realizar sua acgdo.

Por isso, na pesquisa em educacao desenvolvida, principalmente, na
iniciacdo cientifica, o pesquisador deve ser ndo somente criativo na escolha e
juncdo de perspectivas tedricas como também ciente de sua responsabilidade
para com o progresso da Ciéncia. Portanto, na pesquisa monografica, o
aprendente deve entender que a fundamentacdo tedrica € um constructo que
envolve:
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a) O mapeamento de unidades e canais de informacao (bibliotecas,
arquivos, banco de dados on line ou nao) disponiveis;

b) A busca de obras de referéncia, tais como: livros, artigos de
periddicos especializados, documentos, bases de dados, software, ensaios,
textos publicados na Internet etc. Vale destacar a importancia de buscar os
artigos de periddicos que trazem publicacdes recentes e profundamente
significativas para a Educacao;

c) A avaliacdo de fontes/obras rastreadas e adquiridas;
d) A destreza para discernir sobre os contelddos reunidos;
e) A organizacdo e a disciplina para a leitura;

f) Um programa de estudos voltado para construcdo de resumos/
resenhas e construcdo textual, dentre outros fatores.

Com base nesses critérios, o aprendente necessita entender que a
fundamentacdo refere-se a um processo que se inicia, muitas vezes, até antes
da escolha do tema. Por isso, o processo de construcdo do arcabougo tedrico
de referéncia da-se ao longo de toda a pesquisa, razdo por que ndao se deve
esquecer que:

a) E um didlogo sobre os principais conceitos do trabalho, ou seja, uma
discussdo com autores/tedricos;

b) E preciso prestar atencdo aos objetivos e a hipdtese, lugares de
onde saem os principais conceitos trabalhados pela pesquisa;

c) Todos os principais conceitos do trabalho devem fazer parte da
fundamentacdo tedrica;

d) E um texto dividido em capitulos e subdividido em tépicos;

e) E formado por um estilo pessoal (o texto é de quem escreve),
fundamentado em teoria(s);

f) A compilagdo dos textos (resumo/construcao textual) deve obedecer
aos principios do dominio conceitual, da clareza e da légica do discurso;

g) Existe uma pertinéncia da reflexdo tedrica para tratar o fendmeno;

h) E possivel associar os conceitos discutidos com as dimensdes do
fenomeno estudado;
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i) A configuragao/formatacao do texto deve obedecer a normalizagao
da producdo académica, conforme a ABNT;

j) A teoria serve, primeiramente, como percurso exploratorio, por meio
do qual o pesquisador passa a entender melhor seu fenébmeno em estudo;

k) A teoria também serve para concretizar as analises, a partir das
informacdes coletadas no campo empirico da pesquisa;

) Ndo existe analise/interpretacdo dos fendmenos na realidade sem
teoria.

A ilustracao abaixo dimensiona um melhor entendimento sobre o
posicionamento da teoria, diante da unidade tematica da pesquisa e seus
desdobramentos. Isso significa que um assunto abordado, como tematica de
pesquisa, precisa ser descortinado, isto €, é preciso refletir sobre aspectos
gue estdo associados, direta e indiretamente, a tematica central. Percebam a
posicdo da teoria diante dos varios outros eixos que formam a pesquisa, como
também as relagbes dos proprios eixos entre si.

Campo da Edu:a;inn—r- Educacio Infantil

FIGURA 7: A importancia da teoria para a pesquisa: unidade tematica,
conceitos e unidades de sentido (categorias/variaveis).

Figura 7: Elaboragdo propria.
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A figura dimensiona a importancia do quadro teorico para a pesquisa,
mostrando como o pesquisador precisa delinear os pontos de convergéncia
ou associativos e sua adequacao. Os conceitos e as unidades de sentido que
os constituem formam os significados da discussdo tedrica, evidenciando
tendéncias e proporcionando o aprofundamento do estudo. Da escolha do tema
(fendbmeno de estudo) a construcdo da hipdtese, é possivel perceber a grande
importancia da teoria no contexto da pesquisa, bem como a potencialidade de
sua funcdo para um momento posterior: a analise dos dados.

Com base na figura anteriormente apresentada, o exemplo a seguir
posiciona a operacionalizacdo dos principios norteadores da pesquisa, quais
sejam: a unidade tematica, os conceitos e as unidades de sentido (categorias/
variaveis). Vale destacar que esse tipo de articulagdo ajuda ndo somente nas
leituras que serdo feitas, como também na organizacdo do sumario, que sera
discutido nas proximas aulas. Assim, a figura abaixo contempla o exercicio
reflexivo que o aprendente deve fazer sobre a discussao tedrica da monografia.

OPERACIONALIZANDO OS CONCEITOS TRABALHADOS NA PESQUISA

CATEGORIAS/VARIAVEIS

NIDADE TEMATICA NCEIT
U C CONCEITOS (UNIDADES DE SENTIDO)

Aspectos econbmicos
Globalizagao

Aspectos socioculturais

Pilares da Educacédo

Preconceito e intolerédncia

Multiculturalismo -
Igualdade e diferencgas

Relagbes interculturais

Educacdo e diversidade — — =
Politicas publicas na educagao

LDB
Pardmetros Curriculares
Educacgao infantil Nacionais
Linhas pedagdgicas

Desenvolvimento infantil

Creches

QUADRO 7: Estrutura conceitual da pesquisa monografica para a construgdao da fundamentacdo teorica.

Quadro 7: Elaborag&o propria.
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Conforme percebido, esse exercicio ajuda na sistematizacdo do sumario
e é uma didatica muito compensatodria para a construgdo da fundamentacgdo
tedrica e para a definicdo de caminhos metodolégicos que subsidiardo uma melhor
analise dos dados. Cada aprendente, portanto, é convidado a implementar esse
recurso didatico, buscando ampliar a margem de entendimento sobre o assunto
estudado e construir um relato de pesquisa mais satisfatério diante do rigor da
produgdo académica. Mas, como construir a fundamentagao tedrica?

O SUMARIO DA FUNDAMENTAGAO TEORICA

Essa parte do trabalho devera ser desenvolvida em forma de capitulos,
guardando a especificidade de cada eixo relacionado a tematica central. Os
capitulos devem ser construidos com base na abordagem geral do tema para
a abordagem mais especifica, no sentido de permitir que a problematica de
pesquisa seja situada com mais precisdo. E importante salientar que a teoria
devera ser utilizada na analise dos dados coletados, para ajudar a interpretar
os resultados. Isso significa dizer que os capitulos tedricos deverdo guardar
estreita relacdo com os objetivos geral e especificos do plano de pesquisa,
0 que permite uma analise mais coerente dos dados. O referencial podera
ser complementado ao longo da pesquisa, sempre objetivando aprofundar o
entendimento e promover uma melhor discussao sobre o tema estudado.

O referencial tedrico, também conhecido como revisdo bibliografica,
revisdo da literatura ou marco tedrico de referéncia (embora haja divergéncias
de alguns autores em relacdo ao emprego desses termos como sindnimos),
constitui a parte do trabalho em que o pesquisador deve refletir, discutir,
dialogar ou relatar as experiéncias apresentadas por outros autores, sobre o
tema que serviu de base para a investigacdo realizada. Esse exercicio deve
limitar a revisao das contribuicdes mais importantes, diretamente ligadas ao
assunto, dando énfase as mais recentes.

Assim, é preciso reiterar que a fundamentacdo tedrica deve estar
baseada, primordialmente, nos conceitos ou categorias que contextualizam a
tematica abordada. Em alguns casos, trabalhar somente com publicagdes mais
recentes ndo é favoravel. E preciso recorrer também aos classicos. Se alguém
pretende estudar o tema “infancia e sexualidade”, por exemplo, pode trabalhar
com Michel Foucault, que é contemporédneo, mas pode/deve “passear” por
Freud, que é classico, para entender as raizes do conceito e melhor abordar a
questdo.
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A fundamentacdo tedrica &, pois, o manancial que alimenta o trabalho,
pois sustenta todo o conteldo e sinaliza o modo como o pesquisador vai
analisar os resultados da pesquisa. Sem esse referencial, a argumentagao
sobre o fendmeno (sobre o tema) ndo se sustenta e, consequentemente, nao
ha sistematizacao nem producgao.

Nesses termos, a teoria a que o pesquisador recorre possibilita que
ele enxergue o problema de pesquisa de forma mais apropriada, tendo em
vista que contém proposicdes que apresentam uma visdo sistematica de um
problema, especificando relagdes entre as categorias/varidveis, com a finalidade
de explicar os fen6menos.

Teoria € todo o conjunto de varidveis e as relagbes especificadas
entre elas. E um agrupamento de construtos inter-relacionados, definicGes,
proposicoes que apresentam uma visdo sistematica de um problema, com a
finalidade de explicar os fendbmenos. A finalidade de uma construgao tedrica é
ajudar a esclarecer melhor o objeto de investigacdo, estabelecer o problema
e a hipotese de pesquisa, para tornar mais claras a organizagdo e a analise
dos dados. Em muitas monografias de graduacdao e até mesmo em trabalhos
conclusivos de pdés-graduacdo, por exemplo, um dos maiores problemas em
relacdo a definicdo dessa construgdo ¢ a “teoria-padrdo”, isto €, a concepgao,
mesmo que involuntaria, que trata os fenédmenos de estudo como se as analises
e os resultados pudessem ser fabricados, reproduzidos, tipografados. Nesse
contexto, ndo ha buscas, investigacbes sobre as melhores concepgbes que
viabilizem e atualizem o olhar sobre o fen6meno e, sim, uma adequacdo do
estudo a padronizacdo de recortes teoricos ou “fazer-padrdo”.

Para livrar-se desses problemas, o pesquisador deve adotar alguns
parametros ou critérios para orientar a escolha da(s) teoria(s), capazes de
gerar melhores e mais apropriadas formas de entender o fendmeno estudado:

e Quanto a finalidade: descritiva e prescrita;

\

e Quanto a abrangéncia: microscopica e macroscopica;
e Quanto a orientagdo: voltada para a solugdo de problemas.

De fato, a teoria guarda uma relacdo estreita com os objetivos, pois
¢ através dela que o pesquisador define o modelo de analise em relagdo ao
fenomeno. Mas, como se faz para escolher a teoria? Ela deve estar diretamente
relacionada a tematica e ao problema, ter consisténcia (contelddos validos)
e ser capaz de gerar aplicagdbes em campos de estudo, como o da educacgao.
Onde buscar? Em obras de referéncia, como: livros, artigos de periddicos
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especializados, bases de dados, softwares, ensaios, textos publicados na
Internet etc. Vale destacar que é importante buscar os artigos de periddicos
que trazem publicacdes recentes e profundamente significativas.

O sumario da monografia deve considerar, como no exemplo abaixo, a
seguinte estrutura:

3 AS TEORIAS DA GLOBALIZAGAO 22
3.1 | DIRETRIZES DA RACIONALIDADE ECONOMICA 28
3.2 | ASPECTOS DA CULTURA E DA SOCIEDADE 35
4 DISCUTINDO O MULTICULTURALISMO 41
4.1 | PRE-JUIZOS E PRECONCEITOS 49
4.2 | (IN)DIFERENGAS CULTURAIS 55
4.3 | APRENDER A VIVER JUNTOS 62
5 DIVERSIDADE CULTURAL E EDUCACAO INFANTIL 70
5.1 | TENDENCIAS PEDAGOGICAS E DESENVOLVIMENTO INFANTIL NO BRASIL 74
5.2 | O TRABALHO NAS CRECHES: INTEGRAGAO OU SEGREGACAO CULTURAL? 79
5.3 | A CRIANCA E A IDEIA DO OUTRO 85

QUADRO 8: Sumario executivo da fundamentagdo tedrica da pesquisa

Conforme podemos perceber, o sumario da fundamentagdo teodrica
da pesquisa monografica pode ser construido por até trés capitulos tedricos,
embora algumas recomendacdes especifiquem que dois capitulos ja ddo conta
da pesquisa. De uma forma ou de outra, o sumario da fundamentagao tedrica
faz parte do “desenvolvimento” do texto e deve ser (re)estruturado para que o
aprendente consiga “sobrevoar” o trabalho na perspectiva de melhor entendé-
lo.

Vale destacar a intermediagdo ldgica entre os capitulos que, associados,
formam uma discussao apropriada e significativa para compreender o fenbmeno
estudado. Percebam que conceitos mais “gerais” formam o contexto da reflexao
tedrica que, por sua vez, “afunila” para conceitos mais especificos da pesquisa.

Quadro 8: Elaboragdo propria.
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DESAFIO ]

A partir das discussOes trilhadas nesta aula, reconstrua a estrutura
conceitual de sua pesquisa monografica, apontando autores e referéncias
escolhidas a partir de livros e artigos de periddicos. Busque construir um quadro
contendo a unidade tematica, os conceitos e as varidveis/categorias (unidades
de sentido). Em seguida, estruture o sumario executivo de sua fundamentagao
teorica e dé continuidade a construcao do texto em forma de capitulos.

Encaminhe o seu sumario por meio do Moodle. E lembre-se, em caso de
duvidas seus(sua) mediador(a) a distancia podera Ihe auxiliar.

Vocé podera também contatar o(a) seu(sua) professor(a) formador(a),
por meio de mensagens na plataforma, a fim de sanar suas duvidas.

Estamos com vocé!
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AULA 7: O MAPA DO CAMINHO: O PAPEL DO PERCURSO
METODOLOGICO PARA A PESQUISA

N&o existe vento favoravel para o marinheiro que ndo sabe aonde ir.
(SENECA)

Na aula anterior, aprendemos a sistematizar a fundamentagdo tedrica
da pesquisa monografica, entendendo que teoria é todo o conjunto de variaveis
e as relagSes possiveis entre elas. E um agrupamento de construtos inter-
relacionados, definigdes, proposicbes que apresentam uma visdo sistematica
de um problema, com a finalidade de explicar os fenémenos. Vimos que a
finalidade de uma construcdo tedrica é ajudar a esclarecer melhor o objeto de
investigacdo, a estabelecer o problema e a hipotese de pesquisa, permitindo
uma maior clareza na organizacdo e analise dos dados.

Nesta aula, vamos comecgar a debater outro aporte de sublimar
importancia para o desenvolvimento da pesquisa cientifica, suas escolhas e
estratégias para seguir os caminhos: a metodologia. A discussdao metodoldgica
da pesquisa guarda uma relacdo direta com a teoria estipulada e coordena
as acOes especificas relacionadas a coleta e a anadlise dos dados. Em outros
termos, é a teoria que define a metodologia de uma pesquisa.

Em um primeiro plano, é pensando nas perspectivas primeiras do como
sera a pesquisa que a metodologia assume-se como o0 mapa da investigacéo e,
como tal, necessita vir primeiro, isto &, logo depois da introdugdo do trabalho.

A metodologia deve esclarecer a forma que foi utilizada
na analise do problema proposto [...]. Quem I|é deve
ter os elementos necessarios para poder compreender,
identificar e avaliar os procedimentos utilizados na
investigacdo (KOCHE, 2003, p. 144).

O sentido do termo metodologia (estudo do método) pode ser sintetizado
a partir da seguinte situagao:

a) Os aprendentes do Polo de Itaporanga - PB necessitam vir a Joao
Pessoa (objetivo) para assistirem a aula inaugural do Curso de Pedagogia a
distancia da UFPB.
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b) O itinerario planejado (caminho) pelo motorista do 6nibus foi feito
de modo que passarao por Natal - RN antes de chegarem a Jodo Pessoa.

c) Surgem algumas perguntas diante do caminho pensado: estando em
Itaporanga é possivel vir a Jodo Pessoa por Natal? O que essa nova rota trara
de consequéncias para o carro, as pessoas e o tempo, ja que precisam chegar
rapido a capital paraibana? Os riscos de acidentes, de consumo de gasolina e de
cansago aumentardo? Quais os porqués de uma escolha como essa?

A partir dessa possivel situacdo cotidiana, podemos entender a
correlagdo entre método e metodologia. Conforme nds ja percebemos, em
uma pesquisa cientifica, a todo momento o pesquisador é conduzido a fazer
escolhas e a tomar decisdes. Essa caracteristica do processo é natural, haja
vista que faz parte do modo como o pesquisador pensa e por onde quer seguir.
Assim, dizemos que da escolha do tema a analise dos dados, o pesquisador
toma decisdes importantes para a pesquisa, mas com o devido cuidado para
que uma escolha precipitada ou sem critérios ndo atrapalhe a conducdo dos
processos. Por isso, o pesquisador vale-se de estratégias, elegidas criteriosa e
racionalmente, para assegurar que o caminho sera bem percorrido. Refletindo
e planejando com antecedéncia, assim como prevendo situacbes desfavoraveis
ao longo do percurso, o pesquisador articula suas “jogadas” metodoldgicas.

Relacionado a isso, retomemos nosso exemplo com os aprendentes de
Itaporanga. Sera que a metodologia escolhida para o trajeto a Jodo Pessoa
€ pertinente ja que nao existe um critério que respalde/justifique passar por
Natal? Poderiamos dizer, entdo, que refletir como percorrer o caminho (método)
e trilhar o percurso (metodologia) sao fatores que fazem parte das mesmas
circunstancias. A metodologia relne recursos que foram pensados a partir de
escolhas/decisGes estratégicas, articulando-se como uma acgdo pensada. Por
isso, entre pensar e agir, o0 método e a metodologia integram-se na mesma
investida, porém com manifestacdes diferenciadas. Assumindo uma perspectiva
que se viabiliza a partir do método, a metodologia executa as agées pensadas
de modo que se mostra como o proprio caminho da pesquisa.

Por essas vias, a metodologia € uma parte crucial na elaboragdo dos
procedimentos de pesquisa. Ela tanto é o caminho (o mapa), como o método
€ a “alma” da pesquisa. No plano de trabalho, os critérios metodoldgicos tém
de estar bem claros e justificados. E essa discussdo metodoldgica que confere
rigor e credibilidade a pesquisa cientifica, de modo que é preciso percorrer
a literatura para entender os pressupostos da classificacdo da pesquisa, da
abordagem e do(s) tipo(s) de pesquisa(s) escolhido(s), suas caracteristicas,
vantagens e desvantagens.
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Assim, na construcdo da pesquisa monografica, a metodologia é a raiz
dos procedimentos adotados para estudar o fendmeno, seja em sua vertente
tedrica, empirica ou experimental. Porisso, a todo instante o pesquisador revisita
a metodologia, revendo e avaliando todos os procedimentos estrategicamente
adotados. Nesse sentido, é aconselhavel que o pesquisador faca anotacdo de
tudo o que acontecer principalmente no que diz respeito a pesquisa de campo.

Fazendo uma comparagao precisa: se a monografia fosse uma empresa,
a metodologia seria o programa de qualidade total a ser implementado. Para
isso, a gestdao tem de sequir certas regras, percorrer certas metas e estabelecer
estratégias para conquistar o necessario patamar do reconhecimento do
mercado. Portanto, cabe a cada pesquisador buscar a qualidade da reflexao
metodoldgica. Mas, o que é preciso para conferir qualidade a metodologia?

a) Antes de tudo, trazer o fendmeno de estudo para ser discutido no
interior dos procedimentos, o que implica dizer que cada escolha é determinada
pelo carater do fen6meno;

b) Discutir de maneira mais detalhada a questdao de pesquisa, dizendo
que a problematica apresentada pode ser tratada a partir dos delineamentos
que conferem o entendimento sobre o fendbmeno;

c) Conceituar cada escolha, bem como justifica-la em relagdo ao
fendbmeno de estudo;

d) Saber que a metodologia ndo se resume a indicagdo dos instrumentos
de coleta de dados;

e) Saber que ndo existem formulas nem exemplos ideais, mas que cada
um construa seu modus operandi de acordo com seu problema, seus objetivos
e seu referencial.

Nunca é demais reafirmar que o texto metodoldgico ndo se restringe a
explicitar os objetivos e os instrumentos de coleta. A metodologia, enquanto
reflexao sobre o percurso percorrido, conduz os tracos da ldgica que alimentou a
pesquisa e, por isso mesmo, confere validade ao fazer cientifico. Na monografia,
bem como em qualquer outra produgdo académica, uma parte constituinte do
trabalho ndo subjuga a outra, ou seja, a metodologia ndo é maior nem mais
valiosa do que a fundamentacao tedrica, por exemplo. Porém, é dificil validar
os resultados de uma pesquisa quando esta ndo discute, satisfatoriamente e
de acordo com a pesquisa, os procedimentos adotados para atender ao rigor
da producao.

» pedagogia

235



236

[( UNIDADEI __ )|(  UNIDADE II )I( UNIDADE III )]

[( Aula 5 )I( Aula 6 )I( Aula7 )[(__Aulas )]

N

Por isso, como “abre-alas” do texto, a metodologia desperta no leitor
o como foi feito, trazendo elementos que se incorporam, se reestruturam, se
redefinem ao longo da pesquisa. Como texto aberto, sujeito a modificagdes,
a metodologia deve ser revisitada constantemente e, desse modo, é uma das
Gltimas partes a ser finalizada.

E recomendavel que o capitulo metodoldgico surja primeiro no sumario
e, consequentemente, no relato de pesquisa porque deixa claro, desde o inicio,
como o caminho foi trilhado. Assim sendo, o capitulo metodoldgico, para que
seja conferida uma discussao conceitual satisfatéria sobre os procedimentos,
deve ser subdividido a partir das perspectivas demonstradas pelo sumario
abaixo:

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.......cuvvreiiirieeeirreeessireeesssreeessnseeesanns 9
2.1 | CARACTERIZAGAO DA PESQUISA.....uuviiiitieesierieeieieeeesiseesssseesssseeessnneess 10
2.2 | PROBLEMATIZAGAO. .....ciiiutiiiee e sttt ettt ettt e et e e 13
b B 01N 1 =3 o A0 1T 16
2.4 | UNIVERSO E AMOSTRAGEM.......c.uvviiieeiiiiiiieeesiiittieeeeessittaaessesesaraeeeeena 17
2.5 | CAMPO EMPIRICO.....uvviiieiiiiiiiieeeseittte e e e e e etttee e e e s eeaaae e e e e s ettae e e e s s ennaeees 19
2.6 | INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS.....cciivvreiirieeeirenesisreessisvessssnens 21

QUADRO 9: Sumario executivo da metodologia da pesquisa monografica.

Conforme posto, o sumario da metodologia busca discutir todos os
parametros que correspondem as etapas do pensamento (método) e das
atividades (agOes) metodologicas da pesquisa. Sugerimos que a pesquisa
monografica assuma a responsabilidade de cumprir com esta disposicdo,
alocando um capitulo para a metodologia, precedido da introducdo. Entendemos
que a organizagdo deste capitulo, constituido pelas secGes ou subtdpicos,
coordena uma reflexdo mais completa do teor metodoldgico da pesquisa
empirica, devendo ser readequado a cada situacdo, conforme orientacdo. Nas
proximas aulas, discutiremos cada parte constituinte da metodologia. Neste
momento, comecemos pela caracterizagdo da pesquisa.

CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Os elementos que compdem este texto ja foram discutidos no
componente curricular Pesquisa e Pratica Pedagdgica na Educagao Infantil I.

Quadro 9: Elaborag&o propria.
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Com o intuito de propiciar a producao, vamos retomar a discussao apresentando
exemplos que possam ser (teis para o cumprimento de nossos desafios.

Assim sendo, o texto da caracterizacdo da pesquisa trata de uma
discussdo sobre o processo de construcao do conhecimento, na dimensao e
compreensdao que mais se adequar a perspectiva do estudo. Essa discussdo
é entendida como um discurso prévio e contextualizado, que sintoniza as
escolhas que serdo apontadas posteriormente. Na verdade, as definicdes mais
importantes desse item correspondem as escolhas que a pesquisa contemplara
em relacdo ao que explicita a figura abaixo:

Quanto a classificacdo tedrica, empirica e experimental

Quanto a abordagem -+ qualitativa, quantitativa,
quantiqualitativa ou de triangqulagdo

Quanto ao tipo -+ exploratorio, descritivo, documental,
bibliogréafico, estudo de caso, etnografico,
explicativo, comparativo, pesquisa-acdo,

participante etc.

Quanto ao plano » haseado em variaveis tratadas por
ou modelo de andlise elementos estatisticos
haseado em cateyorias
b

aseado na juncdo entre esses dois pontos

FIGURA 8: Plano estrutural que subsidia a discussdo da caracterizacdo da pesquisa.

CLASSIFICAGCAO DA PESQUISA

Quanto a classificacdo, a pesquisa cientifica pode ser tedrica, empirica
ou experimental. A pesquisa teodrica é aquela fundamentada na construgao
de argumentos e ideias em relacdo a um fendbmeno e paramentada por uma
teoria ou por um conjunto destas. Assim, a pesquisa tedrica pode partir de
uma pesquisa do tipo bibliografica para mapear as melhores referéncias para
o estudo, mas a pesquisa teodrica articula-se como dimensdo mais complexa,
0 que significa dizer que é a classificacdo da pesquisa que ampara o tipo de
estudo que sera escolhido.

A pesquisa classificada como tedrica ndo parte para nenhuma coleta de
dados em uma realidade empirica. Assim, a fungdo maior da pesquisa tedrica

Figura 8: Elaboragdo propria.
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da-se na compreensdo de novos significados para o fenbmeno estudado,
podendo surgir dai um conjunto de argumentos ou uma nova teoria.

A pesquisa tedrica tem por objetivo ampliar generalizacoes,
definir leis mais amplas, estruturar sistemas e modelos
teodricos, relacionar e enfeixar hipdteses numa visdao mais
unitaria do universo e gerar novas hipoteses por forca de
dedugdo logica. Além disso, supGe grande capacidade de
reflexdo e de sintese, a par do espirito de criatividade
(RUIZ, 2009, p. 50).

A pesquisa classificada como empirica investe em uma coleta de dados
in loco, isto é, em um lugar especifico. No entanto, isso ndo significa que a
pesquisa ndo precisara construir uma fundamentacao tedrica. Ao contrario,
a pesquisa empirica depende diretamente dos aportes teoricos tanto para
construir os instrumentos de coleta de dados como para organizar e analisar as
informacdes. Trata-se de uma pesquisa de campo ou aplicada, embora alguns
autores, a exemplo de Rodrigues (2007), diferenciem o sentido de pesquisa
empirica, de campo e aplicada. Na concepcao de Ruiz (2009, p. 50), “a pesquisa
aplicada toma certas leis ou teorias mais amplas como ponto de partida, e
tem por objetivo investigar, comprovar ou rejeitar hipoteses sugeridas pelos
modelos teoricos”.

De um modo ou de outro, a pesquisa empirica ou de campo é muito
utilizada na educacdo, principalmente em nivel de graduagdo, considerando
que os campos de estagio e/ou de trabalho constituem lugares onde é
possivel articular problemas de pesquisa que necessitam de investigagdao mais
sistematica. Desta feita, enquanto a pesquisa tedrica busca erguer e defender
argumentos sobre um fenémeno especifico, mas sem depender de uma coleta
de dados em um determinado campo, a pesquisa empirica depende de um
locus, de um lugar especifico da realidade para centrar a investigagao.

A pesquisa de campo é muito usada em Sociologia,
Psicologia, Politica, Economia e Antropologia. Ndo é
experimental no sentido de ndo produzir ou de ndo
reproduzir os fatos que estuda [...]. Esta espécie de
pesquisa nao permite o isolamento e o controle das
varidveis supostamente relevantes, mas permite
o estabelecimento das relagbes constantes entre
determinadas condigGes - varidveis independentes -
e determinados eventos - varidveis dependentes -,
observadas e comprovadas (RUIZ, 2009, p. 50).
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Ja a pesquisa experimental, conforme o prdéprio nome indica, busca
experimentar, testar, implantar, simular, coordenar uma experiéncia em uma
dada realidade para averiguar o antes e o depois do experimento. Embora
seja natural dos espagos laboratoriais da quimica, fisica, biologia, ciéncias da
salde etc., a pesquisa experimental ja tem um grande respaldo nas ciéncias
humanas, inclusive na educacao.

E importante destacar que a escolha da classificacao da pesquisa, assim
como das outras fases que constituem o estudo, faz parte das estratégias
articuladas pelo proprio pesquisador, a partir das leituras complementares que
servem para situar e justificar melhor a escolha feita. Prestemos atencao na
situacdo abaixo:

FENOMENO DE

ESTUDO CLASSIFICACAO DA PESQUISA

EMPIRICA

TEORICA

EXPERIMENTAL

VIOLENCIA NA
ESCOLA

Poderia coletar
dados no municipio
para quantificar

as situagoes

e formas de
violéncia ocorridas
nas escolas nos
ultimos anos,
buscando analisar

Poderia explorar

o contexto da
violéncia na escola
e suas dimensdes
estruturais a partir
do pensamento de
Michel Foucault.

Poderia propiciar uma
experiéncia em uma escola
municipal que tem um

alto indice de violéncia,
articulando uma espécie
de politica da paz. Avaliar
0 antes e o depois de
implantadas as acgles que
serdo desenvolvidas na

as circunstancias
em que os fatos
aconteceram.

escola, cujos dados servirao
para testar se a experiéncia
foi produtiva ou ndo.

QUADRO 10: ArticulagGes das classificagdes da pesquisa a partir de um mesmo fenémeno de estudo.

ABORDAGEM DA PESQUISA

A partir da escolha e da discussdo sobre a classificacdo, a abordagem é
entendida como a atmosfera que circunda todo o processo da pesquisa, uma vez
que é a abordagem que confere ldgica as decisbes metodoldgicas que se seguem
no percurso do estudo. A abordagem qualitativa e a abordagem quantitativa nao
sdo técnicas de pesquisa, sdo horizontes muito mais complexos que definem
estratégias, mas que ndo podem condicionar-se como uma simples técnica.
A técnica é aplicativa, pragmatica, modelada por convengdes e adaptagoes
que respondem a abordagem escolhida. Portanto, a abordagem é muito mais
abrangente do que a técnica porque traz profundidade em seus argumentos

Quadro 10: Elaboragdo propria.
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reflexivos, ndo se restringindo a uma dimensao simplesmente aplicada. Duas
grandes abordagens sdo apontadas pelos autores: a qualitativa e a quantitativa.
Essas duas abordagens, juntas em uma mesma pesquisa, fazem surgir uma
terceira: a quantiqualitativa ou de triangulacdo. Cada uma destas, de fato, implica
reflexdes distintas sobre o assunto estudado, o que corresponde a escolhas
metodoldgicas também propicias e a modelos de analises dos dados também
pertinentes. E preciso empenho e muito cuidado para entender as diferencas
entre as abordagens e, com isso, diminuir a margem de possiveis contradicbes
na pesquisa. Um estudo que escolhe trilhar pela abordagem qualitativa, por
exemplo, ndo pode apresentar um plano analitico simplesmente baseado em
modelos matematicos, estatisticos ou, grosso modo, restrito a padroes de
calculos, férmulas, indices, bases etc. A abordagem bem estipulada coordena
acoes metodoldgicas precisamente logicas para o desenvolvimento da pesquisa.

Ha, pois, uma consideravel diferenciagdo entre essas duas abordagens,
ou seja, ha uma diferenca na forma como cada uma proporciona a analise
do fendémeno. E légico que a abordagem precisa ser apropriada ao tipo de
estudo que se deseja realizar, mas é a natureza do problema ou seu nivel de
aprofundamento que determina a escolha da abordagem.

Qualitativo Quantitativo

Tiririca

PODEM SE COMPLEMENTAR

\V 4

FIGURA 9: Articulagdo entre as abordagens

A abordagem quantitativa, conforme indicado pelo prdéprio nome,
caracteriza-se pelo uso de recursos da quantificagcdo, mensuragao, medicdo,
contagem, indice, escala, grafico, teoremas, estatisticas, porcentagem, ou seja,
guantidade. Esses recursos sdo utilizados tanto nas modalidades de coleta de
informacdes, quanto no modo como o pesquisador vai tratar o material coletado

Figura 9: Elaboragdo propria.
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por meio de técnicas matematicas, desde o mais simples como o percentual,
média, desvio-padrdo, as mais complexas, como coeficiente de correlagdo,
analise de regressdo etc. (RICHARDSON, 2007).

J& a abordagem qualitativa caracteriza-se pela implementagdo de
uma compreensao profunda ou detalhada dos significados em torno de um
fendbmeno. Ao invés de mensurar as aparéncias, preocupa-se em entender as
camadas que cobrem a esséncia das coisas no mundo, isto &, dos fenébmenos
estudados. Os estudos qualitativos tanto investem na descrigao, exploracao e
analise da complexidade de determinado problema quanto na compreensdo do
comportamento humano. E por isso que Haguette (2003, p. 63) diz que “os
métodos qualitativos enfatizam as especificidades de um fendbmeno em termos
de suas origens e de sua razao de ser”. Conhecamos melhor essas abordagens.

ABORDAGEM QUANTITATIVA

O objetivo dessa abordagem € garantir a precisao dos resultados, evitar
distorcdoes de analise e interpretacdo, cujo intuito é priorizar uma margem
de seguranca dos resultados sem especulacdo, haja vista que os numeros
prometem ser seguramente validos. E comum aos estudos descritivos, que
mostram relacdo entre varidveis, a busca da causa do problema investigado.

Richardson (2007) discute que, a partir da década de 70, a abordagem
quantitativa vem passando por criticas severas por parte dos cientistas sociais.
Dentre essas criticas, existe a que denuncia que essa abordagem nunca se
livrou de uma concepgao positivista de ciéncia, insistindo em aplicar os modelos
das Ciéncias Naturais as Ciéncias Sociais.

A questdo reside no fato de que a abordagem quantitativa tende a
separar os fatos de seus contextos, sem preocupar-se com as relagdes entre os
dados colhidos e a situacao social na qual eles se encontram.

Outro ponto criticado é que essa abordagem prioriza a observacao
empirica em si, caracteristica das Ciéncias Naturais, ao invés de buscar os
significados sociais das coisas (caracteristica das Ciéncias Humanas).

Com isso, ndo abre espaco para explicacdes voltadas para relacionar os
dados com fatores e valores politicos, morais, ideoldgicos. E como se a verdade
estivesse contida somente nos resultados precisos e tudo que esteja fora do
circuito do calculo ndo tomasse qualquer relevancia para o estudo.
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ABORDAGEM QUALITATIVA

Como ja foi enfatizado, essa abordagem difere da quantitativa por ndao
utilizar a estatistica como base articuladora da coleta e analise das informacgodes.
Investigar a natureza dos fenG6menos sociais é o cerne das preocupacgoes dessa
abordagem qualitativa, tendo em vista que as situacdes complexas tratadas
por essa abordagem nao podem ser simplesmente mensuradas para serem
compreendidas em sua esséncia.

Essa abordagem torna-se necessaria na investigacao sobre fatos
passados ou quando se dispde de pouca informacao, substituindo uma simples
informacdo por dados qualitativos. Por exemplo, pode ser utilizada para
compreender aspectos psicoldégicos em criancas cujos dados ndo podem ser
coletados pela verificagdo quantitativa.

Reveja no componente curricular Pesquisa Aplicada na Educacdo, no Trilhas do
| Aprendente volume 5, os diferentes tipos de pesquisa e métodos.

Em seguida, o texto da caracterizagao da pesquisa, uma vez discutida
a abordagem (o porqué da escolha e utilizagdo para o estudo), também devera
apresentar os seguintes aspectos:

TIPO DE PESQUISA

Quanto aos meios e aos procedimentos analiticos, a pesquisa pode ser
do tipo: documental, comparativa, etnografica, pesquisa-agao (participante),
explicativa, estudo de caso, exploratéria, descritiva. Vale ressaltar que cada
escolha deve ser coerentemente bem discutida, incluindo a definicao conceitual.
Em Educacdo, alguns que se destacam sao:

a) Pesquisa do tipo exploratdria: pode ser contemplada quando o
pesquisador ndao dispde de informacdes sobre determinado tema, mas deseja
conhecer profundamente o fenémeno;

b) Pesquisa do tipo descritiva: quando se deseja descrever as
caracteristicas de um fen6meno, acentuando todas as dimensges e circunstancias
que o envolvem;
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c) Pesquisa do tipo explicativa: quando se deseja analisar as causas ou
consequéncias de um fenéomeno.

MODELO DE ANALISE DOS DADOS

A etapa final do texto da caracterizagdao da pesquisa discute o modelo
de analise dos dados, isto &, os procedimentos adotados para construir a
interpretacdo dos dados. Essa discussao pode utilizar como parametro modelos
ja existentes, apontados por autores, modelos utilizados em outras pesquisas
e/ou modelos novos. E preciso relembrar que o modelo de anélise devera estar
em consonancia com a abordagem da pesquisa.

EXEMPLO DO TEXTO DA CARACTERIZAGCAO DA PESQUISA

Considerando as multiplas caracteristicas do fendmeno de estudo, bem
como as necessidades de coletar informagbes em seus diversos angulos, esta
pesquisa classifica-se como empirica. Também conhecida como pesquisa aplicada
ou pratica, a pesquisa empirica busca, na concepgdo de Rodrigues (2007),
investigar solugbes para problemas concretos, situados em uma realidade
empirica a partir da qual a pesquisa € centrada. Essa escolha corresponde ao
fato de que foi feita uma coleta de dados nas creches do Municipio de Lucena
- PB.

Com base na classificacdao apontada, a pesquisa fundamenta-se na
abordagem quantiqualitativa ou de triangulagdo. Para Richardson (2007),
a pesquisa qualitativa é uma tentativa de compreender as caracteristicas
situacionais e particulares de um determinado fendmeno de estudo. Nesse
aspecto, esta abordagem diferencia-se do quantitativo por ndo priorizar
instrumentos estatisticos como base para o levantamento de informacgbes
e para a interpretagdo de suas circunstancias. Assim, a escolha do método
qualitativo deu-se para tentarmos entender a natureza do letramento digital
para professores e alunos da educagdo infantil do Municipio de Lucena - PB,
um fendmeno educacional fundado nas complexas teias em que a discussdo
sobre inclusdo digital se situa nos dias atuais, motivando politicas publicas e
investimentos do setor produtivo em fungao do fortalecimento da sociedade do
conhecimento no Brasil.

Nesse sentido, a abordagem qualitativa caracteriza-se pela compreensao
profunda ou detalhada da natureza do fenémeno de estudo. Ao invés de tomar
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como medida as aparéncias ou a superficialidade das coisas, preocupa-se em
entender as camadas que cobrem a esséncia das coisas no mundo.

Diante da peculiaridade e complexidade do objeto proposto, utilizamo-
nos da abordagem qualitativa para compreender as respostas dos sujeitos ou,
em outros termos, os porqués das situacoes que envolvem a inclusdo digital na
educacao infantil do Municipio de Lucena - PB.

Complementando essa abordagem, também utilizamos o método
quantitativo que, de acordo com Richardson (2007), caracteriza-se pela
utilizacdo de recursos estatisticos e bases matematicas para “cercar” o
fenOmeno e o carater de suas verdades mensuraveis. Assim, essa abordagem
tanto se aplica no momento de estruturacao do instrumento de coleta de dados
(questionario), quanto na fase da tabulacdo, descrigdo e analise dos resultados.
O intuito maior desse método, portanto, é garantir a precisdo dos resultados,
evitando distorgdes no processo de buscar as verdades sobre o fenG6meno,
permitindo uma margem de seguranga em relagdo as informacoes.

A pesquisa moderna deve rejeitar como uma falsa
dicotomia a separacdo entre estudos ‘qualitativos’ e
‘quantitativos’, ou entre ponto de vista ‘estatistico’ e ‘ndo
estatistico’. Além disso, ndo importa quao precisas sejam
as medidas, o que é medido continua a ser uma qualidade
(HATT apud RICHARDSON, 2007, p. 79).

Marconi e Lakatos (2008) também especificam que as pesquisas
fundamentadas no método quantitativo fazem uso de informagdes numéricas,
por meio de técnicas estatisticas que situam o carater de maior confianca,
precisdo e exatiddo dos dados. Assim, em termos metodoldgicos, o caminho
sugerido por ambos os métodos proporcionou uma melhor complementagao
para a analise dos dados, atendendo as especificidades da prépria pesquisa.

De acordo com a escolha da abordagem quantiqualitativa ou de
triangulagcdo, foi necessario que definissemos os tipos de pesquisa que
subsidiariam o modo como procederiamos com a analise dos dados. Assim,
optamos pela taxonomia especificada por Gil (1999), precisamente quando o
autor diferencia as pesquisas exploratoria e descritiva. Tomando como base
essa compreensao, Gil (1999, p. 43) enfatiza que a pesquisa exploratdria “tem
como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias,
tendo em vista a formulacdo de problemas ou hipéteses pesquisaveis”.
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Prestes (2003, p. 26) enfatiza a pesquisa exploratoria sob a seguinte
oOtica:

[...] configura-se como a que acontece na fase preliminar,
antes do planejamento formal do trabalho. [...] tem
como objetivo proporcionar maiores informagdes sobre o
assunto que vai ser investigado, facilitar a delimitagdo do
tema a ser pesquisado, orientar a fixacdo dos objetivos
e a formulacdo das hipdteses ou descobrir uma nova
possibilidade de enfoque para o assunto.

Dessa forma, esse tipo de pesquisa é desenvolvido para proporcionar
uma visdo geral e de forma aprofundada acerca de determinado fenémeno, cujo
conhecimento sobre 0 assunto ou necessita de maiores e melhores informacdes
ou precisa ser visto sob um angulo ainda ndo explorado. Isso significa dizer
que a pesquisa exploratoria forneceu subsidios que propiciaram o atendimento
direto do método qualitativo, ou seja, foi esse tipo de pesquisa que possibilitou
trabalhar com o método qualitativo em termos praticos.

A pesquisa de tipo descritiva, por outro lado, foi a alga metodoldgica que
possibilitou relatar, em termos quantitativos, as caracteristicas da inclusdo digital,
estabelecendo relagbes entre as categorias/variaveis, fazendo parte dos processos
de coleta, ordenacdo e classificacdo dos dados. Esse tipo de estudo descreve com
“exatidd0” os fatos e fendmenos de determinada realidade (TRIVINOS, 2008), e
uma de suas caracteristicas principais esta na utilizacdo de técnicas padronizadas
de coleta de dados como, por exemplo, o questionario fechado.

Na perspectiva descritiva, se observam, registram,
analisam, classificam e interpretam os fatos, sem que
o pesquisador lhes faca qualquer interferéncia. Assim,
o pesquisador estuda os fend6menos do mundo fisico
e humano, mas ndo os manipula. Incluem-se, entre
essas pesquisas, as opiniGes, as mercadoldgicas, as de
levantamento socioeconémico e psicossociais.

Com base em tudo isso, precisamente no método quantiqualitativo e
nos tipos de pesquisa exploratorio e descritivo, a analise dos dados deu-se da
seguinte forma:

a) Método quantitativo/pesquisa descritiva: propiciaram a construgao
do instrumento de coleta de dados (questionario com perguntas fechadas),
o delineamento do numero de respondentes (sujeitos) representativos do
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numero de usuarios que usam a informacdo do arquivo semanalmente, e a
tabulagdo dos dados (mensuragao/percentual) em bases estatisticas, tomando
como fundamento a utilizacao do software Excel;

b) Método qualitativo/pesquisa exploratoria: propiciaram a construcdo
do instrumento de coleta de dados (questionario com perguntas abertas), o
entendimento do fendbmeno com base nas situagdes, nas lacunas e nos usos
com que os sujeitos se relacionam com a informacgao buscada, tomando como
base a interpretacdo da fala dos sujeitos, registradas nas perguntas abertas do
guestionario.

Considerando tudo isso, os métodos e os tipos de pesquisa delineados
propiciaram as bases fundamentais sobre as quais todos os outros procedimentos
metodoldgicos da pesquisa foram processados, conforme discutidos adiante.

PROBLEMATIZAGAO

Além da caracterizacdo da pesquisa, outro ponto da metodologia diz
respeito a problematizacao que, via de regra, € um texto que trata da discussao
sobre o problema (a questdo de pesquisa). Nesse sentido, a problematizacao
trata do posicionamento do problema no contexto de suas implicagdes. Ja que
o ponto central da problematizacdo é a questdo de pesquisa, a problematizagao
discute o problema preparando o leitor para que entenda melhor o trabalho.
Assim, a questdo de pesquisa é o cume da problematizacdo, mas essa
pergunta tem de estar contextualizada por uma discussao inicial, um panorama
argumentativo que posiciona a questdo em uma problematica maior, isto &,
ndo é aconselhavel que a questdo de pesquisa se apresente “ilhada”, sozinha
no texto, pois precisa de uma discussao que a posicione nos contextos sociais,
econOmicos e culturais nos quais a educagao infantil se situa nesse inicio de
século, buscando os espacos e aspectos mais pertinentes ao teor do estudo.
Nesse ponto do texto, faz-se necessario pensar a problematizagdo a partir dos
seguintes parametros:

a) Correlagdes do problema: aspectos atuais relativos ao problema;
pontos de debate; como o tema vem sendo estudado na area e, até, dificuldades
basicas encontradas para o desenvolvimento do estudo, como também pode
ser discutido;

b) Posicdo da questdo de pesquisa: é a delimitagdo da problematica em
forma de indagacdo, colocando qual seria a grande duvida a ser atendida pelo
EEEEEEEEEEEEER
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estudo. Desse modo, a questao de pesquisa finaliza o texto da problematizagao
e, ao mesmo tempo, abre espacgos para os objetivos da pesquisa, que vém em
seguida.

EXEMPLO DE PROBLEMATIZAGAO

Na conjuntura de formacdo e desenvolvimento da sociedade, o sujeito
encontra-se inserido em um contexto de constantes mudancas nas relagdes
sociais, culturais, econdmicas e politicas, caracterizadas, principalmente, pelo
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Tais mudancas aglutinam em torno de
suas designacgdes a producdo cada vez mais intensa e diversificada dainformacao,
tornando essa um fendmeno estratégico a producdo do conhecimento.

E nesse sentido que a Arquivologia tem seus principios evidenciados,
principalmente, porque tem na informacdao um dos pilares que rege suas
delimitagdes de atuacdo. Assim, emergem preocupacoes de como administrar
satisfatoriamente a informacdo, de modo a disponibiliza-la para seus usuarios
em conformidade com suas necessidades informacionais, garantindo os direitos
a informacdo e a memédria social.

Nessa perspectiva, a Arquivologia, comega a redefinir seus construtos
tedricos para se adequar a esse processo, adotando procedimentos técnicos
cada vez mais sofisticados, que tém na tecnologia suas principais ferramentas.

Assim, a dimensdo educativa de formagdo do arquivista exige um
ensino contextualizado as transformagdes desse novo modelo de disposicdo da
informacdo. Isso requer redefinir a atuacdo do arquivista, agregando a instrucao
sistémica de métodos e técnicas uma esfera dinamica e critica, norteados por
um ensino-aprendizagem pautado em um carater de construgdo social, na
concepgao de profissionais capazes de aprender e se atualizar constantemente.

Diante desse contexto, este trabalho possibilita analisar o processo de
transferéncia/socializacdao da informagdo concebidas nos processos educativos
da formacdo em Arquivologia. Tal direcionamento buscou entender como esses
construtos tedricos podem ajudar-nos a revigorar o conceito de transferéncia
da informacdo por socializacdao da informacdo, partindo da seguinte questdo de
pesquisa:

Como entender o conceito de transferéncia/socializacdo dentro do
processo de ensino-aprendizagem em Arquivologia a partir da teoria de
Habermas?
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V.

DESAFIO ]

Construa o sumario dos procedimentos metodoldgicos de sua pesquisa
monografica, a partir do modelo discutido nesta aula. Depois disso, escolha a
classificacdo, a abordagem e o(s) tipo(s) de pesquisa(s) que coordenardo o
desenvolvimento da pesquisa. Com base nessas escolhas estratégicas e racionais,
construa o texto referente a caracterizacdo da pesquisa e a problematizagao.

Seu texto devera ser encaminhado via Moodle.
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AULA 8: DISCUTINDO A PESQUISA DE CAMPO: DO UNIVERSO E
DA AMOSTRAGEM A COLETA DE DADOS

A dualidade entre fatos e decisGes leva a validagdo

do conhecimento fundado nas ciéncias da natureza e,
desta forma, elimina-se a praxis vital do ambito

destas ciéncias. A divisdo positivista entre valores e fatos,
longe de indicar uma solugao, define um problema.
(JURGEN HABERMAS)

Chegando ao término desta unidade tematica, o aprendente ja percebeu
gue nosso intuito ndo somente é promover agdes orientadas ao entendimento
sobre as fases e os fatores que constituem a producao do conhecimento pela
Ciéncia, como também instigar, durante o percurso, a execugdao das fases
constituintes da pesquisa monografica. Temos a certeza de que a experiéncia
da realizagdo da monografia, relembrando o pensamento freireano, integrara
uma das conquistas de cada aprendente, no sentido de contribuir para a
ruptura da consciéncia magica ou do pensamento ingénuo que ainda entravam
a perspectiva critica da consciéncia.

A pratica da pesquisa, por essas vias, cinge muito mais do que a
dispersao de fatos isolados na perspectiva de uma interrelacdao e compreensao
da realidade social. Tal experiéncia também “educa” o proprio pesquisador
como agente de mudancas no mundo, entrelaca os fios do pensamento para
0 agir, propicia uma percepcao melhor do “outro-pesquisado” (o depoente, o
entrevistado, o respondente, o observado) e maximiza as virtudes que agugam
o poder da escuta, do didlogo, da empatia e do entendimento do outro em seus
mundos vividos.

Nesse sentido, a pratica da pesquisa ndo deveria ser um momento que
marca tao somente uma fase da formacao do pedagogo, mas uma metodologia
de trabalho fundada na formacdo do espirito cientifico da crianga (na educacgéao
infantil e no ensino fundamental), a partir da qual a didatica de ensino
poderia se respaldar na promocao das multiplas formas de aprendizagem.
Independentemente do nivel escolar, das limitagOes institucionais ou, até
mesmo, cognitivas das criangcas, a pesquisa e seu desafiador vir-a-ser pode
contribuir para que as criangcas descubram os fascinantes caminhos de um
mundo de descobertas tedrico-empiricas.
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Nesse aspecto, o proposito desta aula é discutir as fases da pesquisa
gue sdo fundamentais para a execucdao dos trabalhos. Refletiremos a pesquisa
empirica a partir de trés dimensdes:

a) O universo e a amostragem;
b) Os instrumentos de coleta de dados; e
c) O campo empirico.

Chamamos a atencgdo para o fato de que tudo isso também demarca as
preocupacdes metodoldgicas de uma pesquisa. A apropriacdo dos fundamentos
teodrico-metodoldgicos tem sido debatida, conforme a aula anterior, como forma
de coordenarmos a logica imanente a pesquisa.

De um modo geral, ndo ha como isolar a discussdao metodoldgica
das outras fases da pesquisa. Desde a escolha do tema, a metodologia
ja estd presente, e suas coordenadas estendem-se em uma sequéncia
sentida, seguida e (re)avaliada durante toda a pesquisa. Na aula passada,
debrucamo-nos diretamente nos pontos que culminam no desenho do mapa da
investigacao. Queremos, sobretudo, destacar a metodologia como uma etapa
fundamentalmente indispensavel ao percurso de elaboracdo e da execucgdo
da pesquisa em educacdo. Além da caracterizagdo, da problematizacdo e dos
objetivos (etapas que constam no sumario da metodologia e ja vistas em
aulas anteriores), outras partes que merecem atencao e decisdo sao: o campo
empirico, a populacdo (universo da pesquisa), a amostragem, os instrumentos
de coletas de dados e a forma de analise dos dados.

E dessa maneira que é possivel visualizarmos “o desenho metodoldgico”,
apresentando ao leitor informagdes que subsidiem sua compreensao acerca
do fendmeno estudado. Como a pesquisa empirica localiza-se a partir de um
objeto inserido em um recorte espaco-temporal na sociedade, como, por
exemplo, uma escola/creche, essa classificacdao da pesquisa deve empregar
metodologias apropriadas para dar conta do fenbmeno estudado como, por
exemplo, o campo empirico.

CAMPO EMPIRICO

Na pesquisa classificada como empirica, algumas estratégicas
relacionam-se a escolha do lugar onde ela atuara (o campo empirico), assim
como as ferramentas utilizadas para reunir as informacdes que serdo analisadas
posteriormente.
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Assim, caso o tipo de pesquisa corresponda a uma coleta de dados
in loco, isso significa que se trata de uma pesquisa pratica ou empirica. Quando
assim o for, a pesquisa é de campo e, na metodologia, deve deixar bem claro
para o leitor quem é e como é esse campo empirico. Portanto, essa parte do
texto monografico abre espacos para que sejam evidenciados varios tipos de
informacdes sobre o campo empirico. Digamos, por exemplo, que o campo
empirico da pesquisa seja a Creche Municipal de Cuité de Mamanguape - PB.
Nesse caso, a pesquisa poderia construir um texto sobre esse campo, buscando
mapea-lo para o leitor. Aqui poderiam ser disponibilizadas informacdes sobre o
lugar, a saber:

¢ O historico;

A localizacdo;

A infraestrutura da instituicdo;

As caracteristicas fisicas e humanas do ambiente de pesquisa;

Os aspectos financeiros, sociais e culturais;

Fotos e outros tipos de ilustracdes.

Enfim, todo tipo de recurso informativo que possa contribuir para uma
maior e melhor compreensdao do /locus da pesquisa pode ser evidenciado.
Portanto, cabe ao pesquisador eleger as disposicdes que melhor se enquadram
nesse espaco. E importante ressaltar que n&o é necessario construir um capitulo
com informagbes que podem ser enquadradas no campo empirico, visto que
esse espacgo contextualiza todos os aspectos relativos ao conhecimento do
ambiente a ser pesquisado. Outro aspecto importante é que, muitas vezes, as
pesquisas nao podem identificar nominalmente o local onde foi feita a coleta de
dados, por motivos éticos ou por qualquer tipo de (in)conveniéncia. Caso isso
ocorra, € preciso justificar o porqué da nao identificagdo do campo empirico,
mostrando as razdes que levaram a pesquisa a proceder dessa maneira. Uma
saida para resolver esse tipo de determinacdo circunstancial seria criar um
nome ficticio do campo empirico, desde que a situacdo seja explicitada para
gue o leitor entenda a demarcacgao do local e sua localizagdo em um universo.

UNIVERSO E AMOSTRAGEM

Um dos pontos mais importantes da discussdao metodoldgica esta
relacionado ao universo e a amostragem, delineados pelo estudo. Para a
eleicdo do contexto de pesquisa e do recorte da amostra, deve-se partir do
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tipo de estudo, definido na caracterizagao da pesquisa, visto que pode ajudar
no entendimento sobre o porqué da escolha. Uma pesquisa que pretende
empreender um estudo de caso sobre a qualidade do ensino na escola X, por
exemplo, ndo precisa delinear, como universo, a rede da qual essa instituicdo
faz parte, porque o tipo de pesquisa (estudo de caso) é pontual posto que
foca os varios dngulos de um mesmo campo empirico isolado, o que implica
dizer que, em um primeiro momento, as relagdes entre a escola X e as outras
escolas daquele bairro ndo precisam ser evidenciadas. Portanto, a escolha da
abordagem e do tipo de pesquisa é uma condicdo que deve ser levada em
consideracao quando do momento da definicao do universo e da amostragem.

O conceito de universo ou populacdo é invariante e considera um todo,
constituido por elementos que guardam caracteristicas comuns. Em uma
pesquisa que objetivasse investigar a percepcao sobre a categoria “educacao
de qualidade” e “qualidade na educacao”, poderiamos considerar como universo
todos os aprendentes matriculados no Curso de Pedagogia, na modalidade
a distancia. Os Polos, bem como os sujeitos, podem estar geograficamente
distantes, mas a composicao do universo é ldgica, uma vez que guarda as
mesmas caracteristicas, pelo fato de todos serem aprendentes de Pedagogia. A
figura abaixo ilustra essa discussao.

Amostra

|

Amostragem

1

Universo

FIGURA 10: Relagdo entre o universo, a amostragem e a amostra da pesquisa empirica.

Figura 10: Elaborag&o prépria.
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Poderiamos distinguir a amostragem como o processo reflexivo,
estratégico e situacional que conduz o pesquisador a delimitar uma amostra no
contexto de um dado universo.

Cada unidade ou membro de uma populagdo, ou universo,
denomina-se elemento, e quando se toma certo nimero
de elementos para averiguar algo sobre a populagao a
que pertencem, fala-se de amostra. Define-se amostra,
portanto, como qualquer subconjunto universal ou da
populacdo. [...] Faz-se necessario esclarecer que as
interpretaces de populagdao e amostra ndo sao fixas. O
gue em uma ocasido é uma populagao, em outra pode ser
uma amostra ou vice-versa (RICHARDSON, 2007, p. 158).

Nesse sentido, a amostra é o resultado de uma demarcagdo maior e
variada, que depende tanto da abordagem da pesquisa quanto dos critérios
utilizados para se chegar a um determinado recorte do universo. Ha, portanto,
uma tipologia de amostragens (reflexao sobre a constituicdo de uma amostra
diante do universo), cujas classificagdbes ajudam a estipular uma amostra
(parcela/parte/percentual).

Richardson (2007) afirma que as classificacbes de amostragens
dividem-se em dois grandes grupos: amostras probabilisticas (formadas por
tipos probabilisticos, aleatérios ou ao acaso) e amostras ndo probabilisticas
(formadas por tipos acidentais, intencionais ou de selecao racional). Ainda
existe a amostra estratificada (proporcional ou por fragdo 6tima), cada uma
como uma logica especifica que define o modo como as amostras podem
representar um universo. De um modo geral, a preocupagao com amostragens
rigorosas e estatisticamente elaboradas recai mais para estudos de abordagens
quantitativas, principalmente quando o universo ou populacdao predefine a
estipulagdo de grandes amostras.

No capitulo metodolégico da monografia, a construcdo do texto
denominado universo e amostragem deve considerar as prerrogativas acima
apontadas. Além disso, estabelecer critérios de escolha e justifica-los é tarefa
primordial para a aceitagdo do universo e da amostragem delimitados. O modelo
textual poderia seguir o esquema abaixo:

a) O que é um universo?

b) Qual o universo que a pesquisa pode utilizar e por qué?
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c) O que é, grosso modo, a amostragem para a pesquisa?

d) Quais os critérios estipulados pela pesquisa para proceder com 0s
recortes da amostragem e por qué?

e) Em termos conceituais, qual o tipo de amostragem escolhida?
f) O que é amostra?
g) Como o pesquisador delineou a amostra?

E comum algumas pesquisas estipularem os sujeitos como universo e
extrair dele uma amostra adequada. Por exemplo, em uma pesquisa cuja coleta
de dados sera feita em uma creche do Centro de Campina Grande, o universo
poderia ser considerado contabilizando-se ndo somente o nimero de sujeitos
que fazem parte dela, mas também as instituicbes de educacgdo infantil daquela
regido. Assim, vale chamar a atencdo para o fato de que o universo também
pode ser o panorama mais macro (regiao/lugares), no qual estdo localizados os
sujeitos (populacdo) que nesses lugares se situam ou dos quais fazem parte.
Nesse sentido, é relevante refletir, de forma mais aprimorada, sobre a questao,
evidenciando se o objetivo geral privilegia os sujeitos ou o contexto do qual
fazem parte.

INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos de coleta de dados deverdao tomar como referéncia os
objetivos do trabalho, que devem ser definidos também a partir da abordagem
e das peculiaridades da pesquisa, incluindo o tipo e as metas tracadas pelos
objetivos especificos.

A pesquisa social requer, entre outros cuidados, muita
atencdo, humildade, honestidade intelectual e rigor
metodoldgico, desde a eleicdo do tema para estudo,
seguindo em todos os seus passos até o relatdrio final.
Logo, em dado momento serd necessaria a escolha dos
instrumentos de coleta de dados e as técnicas a serem
adotadas no desenvolvimento do trabalho (RICHARDSON,
2007, p. 260).

Cada instrumento tem caracteristicas proprias, o que implica dizer que
se diferenciam e que podem se complementar ao mesmo tempo, caso seja
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utilizado mais de um tipo, ou todos, em uma mesma pesquisa. Desse modo,
os instrumentos se subdividem, pois ha uma tipologia para cada um deles,
que corresponde a forma de apresentacdo e atuagdo no campo empirico da
pesquisa. Antes de proceder a coleta de dados, é preciso, evidentemente,
distinguir tipos e conceitos.

Mudancas poderao ocorrer nao no sentido de desmerecer o que foi
construido, mas com o intuito de trazer maiores condigdes de producdo para
a pesquisa, incluindo a reestruturacdo, o descarte ou acréscimo de objetivos,
se a abordagem do tema assim o exigir, ou mudangas no instrumento. Vale
considerar que instrumentos ja validados ndo abrem precedentes para que
sejam utilizados em qualquer pesquisa, uma vez que ndo ha padronizacdo de
instrumentos em relacdo as especificidades da pesquisa e, sim, o contrario.
Assim, o instrumento tem de ser definido a partir da abordagem e das
peculiaridades de cada pesquisa, incluindo o tipo e as metas tracadas pelos
objetivos especificos. Como se sabe, os principais instrumentos de coleta de
dados sdo: a entrevista, o questionario e a observacao.

Antes de proceder a coleta dos dados, é preciso, evidentemente,
distinguir tipos e conceitos para poder escolher melhor. Apds isso, é preciso
construir o modelo (protétipo), avalid-lo e, sé depois, aplica-lo. Os problemas
mais comuns em relagdo a esse processo sao:

a) A confusdo entre entrevista e questionario, fruto da pouca
compreensao conceitual;

b) A ma avaliagdo prévia antes da aplicagdo do instrumento;

c) Afalta de coeréncia entre a construcdo do instrumento e a abordagem
escolhida pela pesquisa;

d) Afalta de estratégias de agdo que facilitem a aplicagdo do instrumento
no campo empirico;

e) O fato de que muitos pesquisadores subestimam a observagao, como
instrumento de coleta, muitas vezes, causando contradicdes com o tipo de
pesquisa escolhido. Isso ocorre pelo desconhecimento das caracteristicas desse
instrumento, desmerecendo os recursos imprescindiveis para tal realizagdo,
como o roteiro de observacdo, por exemplo.

Os instrumentos de coleta de dados sdo os meios de “captura” das
informagdes necessarias a pesquisa. Caso ndo estejam organizados, de modo
que proporcionem uma sistematizacdo satisfatéria, o pesquisador tera sérios
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problemas em relacdo & reunido dos dados. E por meio dos instrumentos que
o pesquisador chega até o contexto de pesquisa e seus sujeitos, funcionando
como um elo, uma ponte, que aglutina recursos precisos e preciosos para
atender as metas explicitadas pelos objetivos especificos.

O QUESTIONARIO

Servindo tanto para descrever quanto para medir determinadas variaveis
em uma realidade empirica, o questionario € um dos instrumentos de coleta
de dados mais utilizados pelas pesquisas de campo, porquanto € um dos mais
estratégicos meios para reunir informagoes sobre as caracteristicas de sujeitos,
grupos e comunidades.

Constituido por indagacGes escritas, o questionario estrutura-se com
perguntas breves, com isencdo, clareza e organizacao. Trata-se de uma técnica
que alcanca um grande numero de pessoas ao mesmo tempo, superando
barreiras geograficas.

[...] toda coleta de dados, escrita ou oral, € um processo
de interacdo entre pessoas. Portanto, deve-se procurar
uma ordem de perguntas que facilite a interagdao. Assim,
ndo convém passar bruscamente de um tema a outro; ndo
convém fazer e refazer a pergunta em diferentes partes
do questionario etc. [...] a coleta de dados uma conversa
entre duas ou mais pessoas que visam solucionar um
problema; portanto, devem ser respeitadas as normas de
uma conversa desse tipo (RICHARDSON, 2007, p. 201).

De modo geral, o questionario pode ser definido como um formulario
padrdo, cuja funcionalidade serve para atingir um ndmero maior de sujeitos
respondentes. Atua como mediador entre o campo da pesquisa e seus sujeitos
e o0 pesquisador, considerando o fato de que, nao raras vezes, o pesquisador
nao necessita estar in loco para que os participantes da pesquisa respondam ao
questionario. Richardson (2007) incrementa que a elaboracdo do questionario,
além de depender diretamente dos objetivos, ndo pode ser feita sem uma
revisao da literatura, sob o risco de incorrer em imprecisdes e nao corresponder
ao dominio das variaveis exploradas pela pesquisa.

Ao planejar o questionario, deve-se considerar o tipo
de anadlise que sera realizado com os dados obtidos.
O pesquisador deve estabelecer as possibilidades
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de medicdo de determinada variavel, de maneira tal
gue possa realizar a analise estatistica desejada. Por
exemplo, se o problema de pesquisa requerer uma
analise de regressdo, o pesquisador ndo devera incluir, no
questionario, perguntas que apenas proporcionem dados
dicotémicos (RICHARDSON, 2007, p. 198).

Além dessas recomendacbes apontadas pelo autor, outras que merecem
destaque sao:

a) A elaboragdo de perguntas precisas, que devem contemplar aspectos
de interesse direto da pesquisa;

b) A revisao da hipétese;

c) A organizacao do plano de perguntas, de acordo com os objetivos, o
que significa que o instrumento pode ser formulado distinguindo-se as partes
ordenadamente.

O ordenamento ldgico das perguntas é um fator primordial para facilitar
a aplicacgdo e o tratamento dos dados para analise. A organizacdo depende ndo
somente do modo como as perguntas foram feitas, como também da maneira
como foram postas no formulario por blocos de similaridade, interesse e ldgica.
Autores como Gil (2010), Ruiz (2009), Richardson (2007), dentre outros,
sugerem o pré-teste como forma de treinar, revisar e testar o instrumento
construido em/com sujeitos que tenham as mesmas caracteristicas daqueles
a quem o questionario sera aplicado de fato. Isso ajuda a reduzir a margem
de erros/equivocos ou ma formulacdo das perguntas e da estrutura geral do
instrumento.

Em termos gerais, o questionario é uma ferramenta muito atil para
coletar dados, mas pode se transformar em um instrumento de alienacao
quando o pesquisador ndo tem uma problematica enunciada como um fim,
e ndo, como um meio de captagao de informagdo. Além disso, ele deve estar
consciente de que a relagdo com o sujeito precisa ser de sujeito-sujeito, e nao,
de sujeito-objeto.

Quanto ao tipo de pergunta, o questionario pode ser classificado como
fechado, modelo proporcional a coleta e analise dos dados a luz da abordagem
quantitativa. Nesse caso, apresenta categorias ou alternativas de respostas
fixas, apontadas pelo pesquisador, cabendo ao sujeito escolher o item que
melhor se aproxima da sua resposta. Sdo varias as composicdes de perguntas
desse tipo de questionario, conforme exposto a seguir.
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a) Alternativas dicotomicas:

() Sim
() Nao

() Verdadeiro
() Falso

() Certo
() Errado

b) Respostas multiplas:

A que horas vocé costuma ir a biblioteca do Polo?
() Pela manha

() A tarde

() A noite

c) Alternativas hierarquizadas:

Com que frequéncia vocé sentiu enjoos no inicio da gradivez?

() Nunca
() Ocasionalmente
() Frequentemente

Como o questionario fechado propGe precisdo na coleta dos dados,
as alternativas necessitam ser exaustivas, incluindo todas ou as principais
alternativas possiveis que agreguem as respostas dos sujeitos. Um dos
limites do modelo fechado é que, muitas vezes, as alternativas nem sempre
correspondem ao que o sujeito poderia dizer como resposta, o que limita a
coleta de informacgdes. Além disso, ndo podem deixar ddvidas nem ter o mesmo
significado. Portanto, devem ser excludentes.

Exemplo:

Vocé se considera de que classe:
() Chique

() Alta

() Média

() Baixa

Trilhas do Aprendente, Vol. 8 - Trabalho de Conclusao de Curso




Y

(_ unipADEI  J|( UNIDADE II )I( UNIDADE III )]

[
{( Aula 5 )I( Aula 6 )I( Aula 7 )I( Aula 8 )]

Outra consideracdao importante é sobre as perguntas que, em geral,
buscam saber opinides, motivos, fatores, sentimentos, avaliacdo etc. e nao
devem ser constituidas no modelo “fechado”, pois incluem uma variedade muito
ampla de respostas possiveis.

Também quanto ao tipo de pergunta, o questionario pode ser classificado
como aberto, um modelo proporcional & coleta e a analise dos dados a luz
da abordagem qualitativa. Caracteriza-se por conduzir o sujeito da pesquisa a
responder as perguntas a partir de frases e oracdes. Nesse caso, o pesquisador
nao adianta alternativas de respostas porque deseja maiores detalhes.

A pergunta aberta é mais utilizada quando o pesquisador ndo estd
familiarizado com o assunto e/ou a populagdo a quem o questionario sera aplicado,
portanto, ndo pode antecipar possiveis respostas. Por isso, a maior vantagem
das perguntas abertas é a liberdade de dizer, o que ajuda o pesquisador quando
se tem pouca informagao sobre o assunto ou quando se quer fazer uma analise
mais aprofundada da situacdo. Mas outros aspectos que dificultam a pergunta
aberta sao a classificacdo, a codificacao, o tempo investido para responder e as
possiveis dificuldades de escrita que o sujeito apresenta.

A juncgao do tipo fechado com o aberto proporciona uma classificagao
do questionario combinado ou misto, modelo proporcional a coleta e a analise
dos dados, a luz da abordagem quantiqualitativa (a juncdo das duas). Nesse
caso, as questdes sdo elaboradas a partir de perguntas abertas e fechadas.
Geralmente, pergunta-se a justificativa da resposta ou os porqués. Nem toda
pergunta - “outros(as)” - significa que & aberta.

As perguntas fechadas sao mais faceis de codificar, visto que transferem
as informacdes diretamente para o computador, sem maiores problemas.
Outras vantagens sao: o sujeito ndo precisa escrever, basta marcar “X”, o que
facilita o preenchimento integral do instrumento; pelo correio/e-mail, ha mais
probabilidade de ser preenchido e devolvido em tempo habil; o contato direto
com o pesquisador pode ajudar no momento do preenchimento, ja que ele
pode dirimir possiveis davidas dos respondentes; pode ser aplicado de maneira
individual ou coletiva como, por exemplo, com os aprendentes em uma sala de
aula.

Ao planejar o questionario, o pesquisador deve considerar o tipo de
andlise que serd realizada com os dados e estabelecer as possibilidades de
medicdo de determinada variavel, de maneira tal que possa realizar a analise
estatistica desejada. As perguntas ndo devem ser direcionadas a posicao do
pesquisador em relagdo a determinado assunto. Devem ser objetivamente
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formuladas de tal forma que o sujeito ndo se considere pressionado a dar uma
resposta que acredita ser a opinido dele. Em muitos casos, as perguntas fechadas
ou pré-formuladas, como ja foi visto, facilitam a aplicagdo do questionario. No
entanto, canalizam as escolhas dos entrevistados pelo fato de se referirem
a problematicas cuja relevancia nao é igual para todos os sujeitos e forgam,
assim, a informacao.

A ENTREVISTA

A entrevista é uma das técnicas de pesquisa das mais complexas e
significativas, principalmente para as Ciéncias Humanas e Sociais, como, por
exemplo, a educagdo. Seja através de uma ordem ldgica na sucessdo das
perguntas abordadas, seja por intermédio da conversa livre, esse instrumento
de coleta de dados precisa ser efetivado com base em um roteiro previamente
construido pelo pesquisador, a partir dos objetivos e da hipotese da pesquisa.

Assim, do ponto de vista da Ciéncia, a entrevista pressupde uma
conversa profissional, roteirizada em virtude de uma investigacdo, e cujas
técnicas dialdgicas de elaboragdo e de desenvolvimento buscam pér em
evidéncia informacbes, opinides e narrativas voltadas para a prova de uma
hipotese e/ou da construcdo de “histérias de vida”.

Complementar a essa definicdo, Rodrigues (2007, p. 133) salienta:

A entrevista é uma técnica de coleta de informacgoes
de uso universal em ciéncias sociais, isto &, psicologos,
socidlogos, pedagogos, antropdlogos, historiadores,
enfim, todos os ramos da pesquisa social fazem uso desta
técnica. [...] o didlogo entre entrevistador e entrevistado
faz da entrevista ‘uma forma de interagao social’.

Por possibilitar que o pesquisador obtenha informacdes diretamente
nas fontes, a entrevista promove uma interacdao face-a-face, cuja dinamica
da conversa configura-se como uma “leitura” para o pesquisador, muito
além do que as simples palavras verbalizadas proporcionam. Sendo assim,
os gestos, as énfases, o siléncio, a exaltacdo, a frieza, o fingimento, dentre
outros atos comportamentais e linguagens corporais desencadeados pelo
entrevistado, podem servir de sugestivos sentidos a interpretacdo da pesquisa.
Diferentemente do questionario, que requer que os sujeitos sejam alfabetizados
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para poderem responder adequadamente ao formulario, a entrevista é flexivel
e pode ser aplicada a pessoas nao letradas. Pode ser entendida, principalmente
no campo da educagdao, como um momento que pode ser marcante para a vida
do pesquisador.

Dependendo do modo de conducao e dos interesses da pesquisa, o
pesquisador pode valer-se de dois tipos de entrevista:

a) A entrevista estruturada: tem um roteiro pré-definido de perguntas
fechadas, mais objetivas e menos flexiveis para o surgimento de novas perguntas
durante o processo dialdgico entre entrevistador e entrevistado;

b) A entrevista semiestruturada: tem um roteiro pré-definido, cuja
estrutura se articula mais como pontos de discussao do que como perguntas
fechadas, fazendo da flexibilidade a dindmica oportuna para o aprofundamento
do tema ao longo da conversa.

Rodrigues (2007, p. 135) sugere que o pesquisador tome cuidado para
nao inibir nem constranger o sujeito entrevistado quando do momento da
interacdo. Segundo o autor,

é recomendavel comegar pelas indagacGes menos
sensiveis, estimular as respostas completas, mas
sem indispor o respondente. Convém apresentar uma
indagacao por vez, e é imperativo evitar perguntas que
induzam respostas. O registro da linguagem corporal é
importante - sorriso, choro e outras expressoes, pausa,
tudo o que possa integrar a interpretagao extraliteral das
declaragodes.

O autor completa que a entrevista ndo é um instrumento para ser aplicado
a um numero grande de pessoas. Deve ser gravada e transcrita posteriormente,
aproveitando-se a riqueza de detalhes que a interacdao proporciona.

Quanto ao protocolo, o pesquisador devera assumir procedimentos de
elaboragdo estratégica da entrevista que, de acordo com Gil (2010), considera:

a) A definicdo da modalidade da entrevista: semiestruturada (aberta,
guiada), estruturada (por pautas);

b) A quantidade de entrevistas: suficientes ao estudo;
c) A selecdo de informantes: relacionada aqueles que melhor

proporcionam informacoes suficientes e significativas a pesquisa;

x pedagogia



Y

(_ unipADEI  )|( UNIDADE II )I( UNIDADE III )]

[
{( Aula 5 )I( Aula 6 )I( Aula 7 )I( Aula 8 )]

d) A negociagao da entrevista: esclarecer sobre os objetivos da pesquisa
e definir os papéis e a forma de condugdo do instrumento.

A OBSERVACAO

A observagdo é uma valiosa técnica cientifica sistematicamente planejada
e rigorosamente registrada. A escolha pela técnica da observagdo requer os
mesmos critérios que os outros instrumentos de coleta, principalmente no que
concerne a sua pertinéncia e validade para o estudo.

Refletindo sobre a importéncia e o significado da observagdo, Trivifios
(2008, p. 153) assevera:

‘Observar’, naturalmente, ndo é simplesmente olhar.
Observar é destacar de um conjunto (objetos, pessoas,
animais etc.) algo especificamente, prestando, por
exemplo, atencdo em suas caracteristicas (cor, tamanho
etc.). Observar um ‘fenémeno social’ significa, em
primeiro lugar, que determinado evento social, simples
ou complexo, tenha sido abstratamente separado de
seu contexto para que, em sua dimensao singular, seja
estudado em seus atos, atividades, significados, relacdes
etc.

De um modo geral, Richardson (2007) afirma que a decisdao pela
observagdo, como técnica de coleta de informacGes, envolve: a forma de
aplicacao; o preparo para o desenvolvimento; a avaliacao do desempenho e o
registro. Em outro momento, o autor esclarece:

A observacdo é classificada, tradicionalmente, como um
método qualitativo de investigacdo. E, como tal, sofre
criticas positivas ou negativas, conforme o interesse do
pesquisador. Vale destacar que ela é também quantificavel,
estando na dependéncia, sob este aspecto, da direcdo que
Ihe for dada na pesquisa. Para que a observacao seja
guantificavel, ndo se deve apenas olhar e ver o fendmeno
objeto de estudo, mas também estabelecer previamente
algumas condigdes para seu desenvolvimento, entre as
quais saber observar e como quantificar (RICHARDSON,
2007, p. 260).
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Ele distingue trés tipos de observagao:

a) A nao participante: o pesquisador atua como espectador atento
diante do objeto observado;

b) A assistematica: mais livre e menos criteriosa; ndo ha registros no
momento da aplicagao da técnica;

c) A sistematica: estruturada com base nas anotacdes sobre os fatos a
partir de sua ocorréncia;

d) A participante: diferentemente da figura de espectador, o pesquisador
aplica a técnica imerso no campo da pesquisa, fazendo parte da situacdo como
membro atuante do préprio cenario do objeto. “O observador participante
tem mais condicdes de compreender habitos, atitudes, interesses, relacdes
pessoais e caracteristicas da vida diaria da comunidade do que o observador
nao participante (RICHARDSON, 2007, p. 261).

EXEMPLO DE UNIVERSO E AMOSTRAGEM

A cidade de Jodo Pessoa apresenta uma rede educacional muito vasta.
Seja no ambito das escolas publicas (Federal, Estadual, Municipal) ou privadas,
a pluralidade e a diversidade mostram-se como um diferencial para a cidade,
no que concerne a oferta de ensino e a demanda que necessita. Somente na
capital, em esfera municipal, sdo nove Polos, aglutinados por regido, em 33
bairros cobertos pela oferta de ensino?, totalizando 132 instituicdes de ensino,
sem mencionar as escolas publicas geridas por autarquias estaduais e federais,
como também sem registrar as da iniciativa privada.

Dessa maneira, tendo em vista um universo tdo vasto de escolas
publicas na capital, optou-se por uma escola que apresentasse relevancia
junto a comunidade pessoense e, consequentemente, a sociedade paraibana,
recaindo a escolha no Lyceu Paraibano, recortando-se dai uma amostra que
representasse significativamente o universo referido.

Gil (1999, p. 99) considera o universo como “um conjunto definido de
elementos que possuem determinadas caracteristicas”. Ja& Vergara (2003, p.
50) corrobora com esse entendimento, considerando “universo como sendo
toda a populagdo que abrange um conjunto de empresas, produtos e pessoas
que possuem as caracteristicas que serdo objeto de estudo”. Dessa forma, o

1 Fonte: acesso em 14/03/2011: <http://www.joaopessoa.pb.gov.br>.
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critério de escolha referente ao Lyceu Paraibano deu-se pelo entendimento que,
além do espaco educacional, a escola constitui um patrimonio social e cultural
da cidade de Jodo Pessoa. Construido por uma arquitetura moderna impactante,
em torno do Lyceu Paraibano muitos acontecimentos marcaram a histéria da
Paraiba, assim como grandes nomes da cultura local e de expressao nacional, a
exemplo do poeta Augusto dos Anjos, estudaram no educandario.

Gil (1999, p. 100) situa a amostragem como um “subconjunto do
universo ou da populagao, por meio do qual se estabelecem ou se estimam
as caracteristicas desse universo ou populagdo”. Segundo informagoes de sua
direcdo, o Lyceu Paraibano conta, atualmente, com 800 estudantes matriculados,
sendo 230 no terceiro ano do ensino médio, distribuidos em trés turnos. Com
base neste universo, recortou-se uma amostra de noventa (90) estudantes
do ensino médio, que pudessem significar uma quantidade ou percentual
representativo da populacdo em referéncia.

A amostra percorreu as formas légicas de um recorte significativo, de
modo que culminou em uma representatividade estatistica de respaldo, diante
do universo de alunos distribuidos nos trés turnos em que funciona o terceiro
ano do ensino médio da escola. Tal escolha corresponde ao fato de que os
jovens da ultima fase do ensino médio sao conduzidos a racionalizar o tempo,
considerando sua preparagao ao vestibular. As expectativas quanto a entrada
na universidade, os estudos e o lazer culminam na emersdao de multiplas
necessidades informacionais, ficando mais visivel a relagdo entre informacdo
e cognicdo. Por isso, a escolha pelos alunos do terceiro ano do ensino médio
considerou as especificidades da pesquisa e suas dimensdes e pretensodes.

EXEMPLO DE INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados, utilizou-se um questionario misto, com questdes
abertas e fechadas, construido na perspectiva de apreender respostas quanto as
necessidades de informacdo reincidentes e mensuraveis (método quantitativo),
como também saber sobre as complexas cadeias de necessidades sobrepostas
dos estudantes do terceiro ano do ensino médio do Lyceu Paraibano (método
qualitativo). O questionario misto, assim, proporcionou informagdes aos
objetivos estipulados acerca do processo de assimilacao do conhecimento
voltado as necessidades informacionais dos sujeitos em aprendizagem.

O questionario permite que a pessoa responsavel pelo estudo obtenha
informacgdes, ao mesmo tempo em que exerce outras atribuicdes de seu cargo;
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permite ao inquirido um periodo para formular as respostas; possibilita melhor
detalhamento.

Nesse aspecto, o questionario misto buscou captar melhor as exigéncias
“impostas” pela multidimensionalidade do problema investigado. As questdes
fechadas definiram o carater objetivo de caracterizacao da populacdo, enquanto
que as questdes abertas relacionaram-se diretamente as oportunidades
intersubjetivas de compreender os sujeitos diante de suas necessidades
informacionais.

O instrumento foi aplicado aos 90 sujeitos no ambito da propria
escola, inclusive, em sala de aula e na presenca do professor, o que facilitou o
preenchimento. Como forma de facilitar o preenchimento e a organizacao dos
dados, subdiviu-se o instrumento em partes proporcionais, relacionadas aos
objetivos especificos. Para a analise dos dados, utilizaram-se bases estatisticas
para mensurar o percentual (tabulagdo), utilizando tabelas e graficos de modo
a facilitar a visualizacdo dos resultados da pesquisa e a interpretacao do
resultado final. A tabulacao foi feita mediante a utilizacdo do software Excel,
e a interpretacdo dos dados deu-se por associacao refletida entre teoria e a
empiria, ou seja, pela interrelagdo dos dados coletados no campo empirico com
os conceitos trabalhados na fundamentacao tedrica.

DESAFIOS ]

A partir da leitura e das reflexdes propiciadas por esta aula, reavalie a
escolha e justifique a realizacdo de sua pesquisa no campo empirico apontado.
A partir dai, construa e/ou reforce o universo e a amostragem, esta ultima,
se for o caso, diante da composicdo da amostra. Por fim, reavalie também a
escolha, conceitue e justifique a eleicdo do(s) instrumento(s) para a coleta dos
dados e (re)elabore o seu modelo.

Participe do forum do Moodle disponibilizado nesta aula e, ali, defenda
a sua ideia.
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DA COLETA A ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

AULA 9: A "DIN/A\MICA” DA PRODUGAO MONOGRAFICA: DA
PESQUISA DE CAMPO A ANALISE DOS DADOS

Fractal pode ter beleza
Fractal, apesar da certeza
Fractal, 6, 0, revela beleza

Dando se tira que em todo aco,

Até no mais puro traco,

Existe um momento tal,

Existe um momento-flor
Que podera vir a ser fractal

Traco um traco ao lado do traco
Na diagonal da diagonal... Fractal
Uma fractal pode ter beleza
Apesar da certeza
Uma fractal pode ter.
(CESAR NASCIMENTO; ALE MUNIZ)

Na Unidade anterior, buscamos compreender que, ensinando a pensar a
pesquisa, o0 método relaciona-se aos procedimentos adotados para propiciar a
interpretacdo do fend6meno estudado na realidade em que se localiza. Trata-se
de um estilo de “pensar sobre” que define um caminho a seguir dentre os varios
caminhos existentes. Em consonancia com isso, entendemos que a metodologia
€ a “eleicdo das estratégias do pensar sobre” que determina o tragado do trajeto,
o caminho a ser seguido e as técnicas utilizadas para que o percurso seja feito
da melhor maneira possivel, rumo aos resultados da pesquisa.

Chegando a reta final do nosso percurso, aportaremos em um dos grandes
desafios a que a pesquisa se propde: a analise dos dados. Nesse aspecto, esta
aula tematiza esse momento singular da pesquisa, em que é sistematizado
todo o material reunido acerca do fenbmeno em um campo empirico. Mas o que
€ analise? Discutiremos sobre essa pergunta durante a aula, canalizando o foco
para o capitulo final do trabalho monografico.

Explicando por uma via mais tradicional, a Ciéncia classica assevera que
analise é um processo que “subdivide”, “disseca” e “"decompde” uma substancia
ou assunto, visando entender as menores partes de seu emaranhado complexo
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de elementos constituintes. Por esse intermédio, a andlise dar-se-ia das partes
para o todo, com o objetivo de compreender melhor a estrutura milimétrica
do objeto. Portanto, analisar algo é aplicar técnicas, o que vem sendo feito na
Matematica, na Quimica, na Medicina, por exemplo.

Muito além desse entendimento classico-positivista, nosso maior desafio
€ atentar para o fato de que a analise e a interpretacdo dos dados compdem
muito mais do que a aplicagdo de simples técnicas. A inteligibilidade fundada
no método e explicitada na organizacdo do texto perpassa uma construcao
I6gica, fundada tanto na metodologia quanto no arcabouco tedrico do trabalho,
o que implica dizer que a analise dos dados é interpenetrada e dependente dos
fundamentos escolhidos e discutidos em momentos anteriores ao trabalho.

Voltando-se para a importancia da fundamentacdao tedrica para o
desdobramento analitico do material da pesquisa, Koche (2003, p. 107)
argumenta que

o resultado de uma investigacdao cientifica conduz a
corroboracdo de teorias, de explicagdes formalizadas
que expressam intelectualmente essa interconexao
sistematizada de uma forma coerente, ldgica e
correspondente a realidade objetiva. O produto de uma
investigagdo cientifica é o conhecimento tedrico, isto &,
a explicagdo tedrica corroborada, expressa através de
proposicoes.

Nesse sentido, na analise dos dados ou do material levantado pela
pesquisa, a construcdo logica vai muito além de um arranjo desenvolvido pelo
raciocinio para a apuracgao da hipétese. Serve como ponto de reflexdo para se
entender a realidade em sua complexidade intrinseca, suas relagdes com outras
realidades, as mudancas possiveis. O carater intrinseco dessa responsabilidade
dimensiona a importancia da pesquisa cientifica para a dinamica da vida do
pesquisador, da comunidade, da cultura e da sociedade, que sentem diretamente
as consequéncias das descobertas e das inovacdes da Ciéncia e da Tecnologia
no cotidiano.

Dessa feita, quando se tematizam os resultados de uma pesquisa,
inscreve-se no seio de sua construgdo o fato de que toda e qualquer analise
de dados parte de um dos principais fundamentos da pesquisa: a abordagem
(qualitativa, quantitativa, quantiqualitativa). E a partir desse principio e sob o
prisma dos aportes teodricos que a anadlise dos dados ou do material coletado
evolui-se. Grosso modo, poderiamos dizer que os resultados da pesquisa sdo
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frutos de uma profunda reflexao associativa, descritiva e interpretativa entre
informacdes coletadas e teorias delineadas, cujo resultado busca culminar em
uma das grandes “razoes de ser” da Ciéncia: o desvelar da verdade.

Nas Ciéncias Humanas e Sociais, principalmente, o carater das verdades
assume uma construcdo justa, valida, justificavel, posta a reflexdo e ao debate
e pode ser aceito, refeito e ponderado. Isso significa que ndao existem verdades
supremas, mas possibilidades de renovacao constante em torno da qual a
Ciéncia progride por intermédio da propria superacao.

Assim, a vertente analitica de uma pesquisa cientifica vai além daquilo
gue os resultados mostram, per si, haja vista que a percepgao do pesquisador
sobre o fendmeno é tdo singular para a interpretacdo da situagdao quanto as
possibilidades variadas e polifonicas de o mesmo fenémeno ser estudado por
outro pesquisador, agregando outras verdades antes ndo consideradas. Como
enfatizam Laville e Dionne (1999, p. 197), “os fatos e os niumeros nunca falam
espontaneamente, e a tarefa do pesquisador acha-se longe de ser finalizada.
Falta-lhe muito a fazer antes que possa fechar o circulo que liga o que emergira
de sua investigacdao ao problema que a langou”.

O desafio da pesquisa €&, justamente, transpor as simples informacgdes
do material bruto reunido, explicitar aquilo que ndo esta tdo notodrio, desvelar a
aparéncia ou a superficialidade do fendmeno e suas relagées com a realidade,
desvendar os significados, propiciar a guinada interpretativa por meio de um
discurso que pretende validar os resultados obtidos. Isso sé sera possivel
com leituras apropriadas, planejamento prévio e senso critico para o processo
analitico dos dados. “O pesquisador deve organiza-los, podendo descrevé-los,
transcrevé-los, ordena-los, codifica-los, agrupa-los em categorias... Somente
entdo ele poderd proceder as analises e interpretacbes que o levardo as suas
conclusdes” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 197).

Enfatizando essas circunstancias a partir do método qualitativo e sua
abordagem interpretativa, Trivifios (2008, p. 170) coloca:

Os resultados, para que tenham o valor cientifico, devem
reunir certas condicdes. A coeréncia, a consisténcia, a
originalidade e a objetivacdo (ndo a objetividade), por
um lado, constituindo os aspectos do critério interno da
verdade, e, por outro, a intersubjetividade, o critério
externo [...] devem estar presentes no trabalho do
pesquisador que pretende apresentar contribuicbes
cientificas as Ciéncias humanas.
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De um modo geral, poderiamos dizer que os fundamentos analiticos da
pesquisa cientifica nas ciéncias humanas sdo demandados pela propria teoria
escolhida para subsidiar o trabalho. Sendo assim, muitas possibilidades de
entender o fen6meno articulam-se valendo-se de modelos operacionais que
ajudam o pesquisador a entender o fenémeno a partir da analise estatistica e
suas multiplas dimensGes mensuraveis, da analise de contelddo, da analise do
discurso, da analise hermenéutica, dentre outras.

Assim, o modelo de analise dos dados discute os procedimentos adotados
para se construir a interpretacdo dos dados. Essa discussdao pode utilizar como
parametro modelos ja existentes, apontados por autores, utilizados em outras
pesquisas e/ou modelos novos. E preciso relembrar que o modelo de analise
devera estar em consonancia com a abordagem da pesquisa.

Nesse sentido, como uma das Ultimas etapas do trabalho, a analise e
a interpretacdo dos dados deverdo ser realizadas, rigorosamente, com base
nos elementos tedricos trabalhados pelo estudo. “Andlise e interpretagao estao
intimamente ligadas: de habito, fazem-se paralelamente, conjuntamente, em
uma operacao em que a fronteira entre as duas &, muitas vezes, impossivel de
tragar com precisdo [...]” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 197).

Independentemente do modelo adotado, em uma pesquisa empirica,
a analise dos dados refere-se ao levante de uma verdade ou de um conjunto
delas, que se demonstra mediante argumentos formados por trés vertentes:

a) Pelos dados colhidos no campo empirico;
b) Pela teoria escolhida para fundamentar o estudo;

c) Pela metodologia que especifica o modo como os dados serdo
tratados.

Em termos procedimentais, poderiamos nos valer da analogia do ciclo
(ou da “dinamica”) para marcar o entendimento do processo da pesquisa como
uma elaboragcdo que nasce dos objetivos, do problema (QP) e da hipodtese,
em compasso com a fundamentacao tedrica, a metodologia, a coleta e a
organizagao dos dados, a analise (interpretacdo) e a revisdao do percurso, de
modo que a pesquisa volta aos objetivos, a questdo de pesquisa e a hipotese
para (re)avaliar se houve sucesso ou ndo no investimento desbravado.

A ideia da dinamica ndo é viciosa nem corrobora com qualquer forma
de regressdo - falta de evolugdo da pesquisa. Ao contrario, a dinamica
intercala uma visao geral do processo da pesquisa e sua autoavaliagdo, seus
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limites, suas conquistas e suas formas de complementacdo. Assim sendo,
quando o pesquisador chega a andlise dos dados - a configuragao final do
trabalho -, precisa ponderar sobre o progresso da pesquisa, no sentido de avaliar
se a analise dos dados foi suficiente para dar conta das metas (objetivos), das
respostas (questdo de pesquisa) e da validacdo ou ndo da verdade (hipdtese).
Em uma pesquisa cientifica, dos objetivos, todos os procedimentos saem em
processo de desenvolvimento, e aos proprios objetivos tudo volta para dar
conta de seus proprios intentos. A figura abaixo ajuda-nos a entender melhor
essas circunstancias:

<
s Objetivos
Revisar o processo Quest3o de pesquisa Fundamentos
| Construir o relato final Hipétese ] tedricos
p
IzterpretaT aluz FENOMENO DE ™ Pesquisa empirica
a(s) teoria(s), {de campo)
gualit. e quant. ESTUDO
h Como entendé-lo? Instrumentos para
Explorar, descrever Quais as verdades? coletar os dados no
explicar os dados / \J} campo empirico
Organizag3o dos Diario de
dados coletados campo

FIGURA 11: A “dindmica” da produgdo do conhecimento

Conforme podemos perceber, a “dindmica” proporciona a importancia
da autoavaliagdo para a producgdo. Trata-se do cuidado com a prdpria coeréncia
légica da pesquisa, que busca articular os fios invisiveis do trabalho, unindo-
os em prol de uma configuracdo metodoldgica que mostra se a pesquisa deu
conta ou ndo daquilo a que se prestou. Isso também ajuda a superar um dos
principais desafios em relagdo a pesquisa monografica, no sentido de contribuir
para que o aprendente compreenda que, apesar de serem construidas em
separado, as partes constituintes do trabalho ndo sdo segmentadas, ou melhor,
nao sao estanques, diferentes ou divergentes.

A légica do processo de pesquisa, que norteia desde as estratégias de
coleta de dados até a redacdo do relato de pesquisa, deve estar presente em
todo o texto, como um fio condutor que assegura a validade dos procedimentos

Figura 11: Elaborag&o prépria.

270 Trilhas do Aprendente, Vol. 8 - Trabalho de Concluséo de Curso




{( UNIDADE I )I( UNIDADE II )I( UNIDADE III )]

[( Aula 9 )I( Aula 10 )I( Aula 11 )]

da pesquisa. No caso das analises dos dados, esse fio condutor aparece
explicitamente, pois € o momento em que se percebe a coeréncia ou ndo
do discurso metodoldgico (método) e da fundamentagdo tedrica (contelddo)
em prol da analise (interpretacao) e, consequentemente, da satisfacdo dos
objetivos, da questdo de pesquisa e da hipodtese.

Independentemente de a abordagem da pesquisa ser qualitativa,
guantitativa ou qualiquantitativa, ndo existe anadlise ou interpretacdo sem
confrontacdo entre a empiria (informacdes colhidas sobre o fendmeno de estudo
no campo empirico) e a teoria (construto tedrico evidenciado para subsidiar o
entendimento sobre o fendmeno).

Nesse sentido, apresentar, cruamente, informagdes sobre o fendmeno
como sendo anadlise é um feito que ndo pode se constituir como verdade
cientifica, pois o dado ou a informacdo, por si, ndo é conhecimento.

Graficos, tabelas, quadros e demais ilustracGes tém sua importancia
para o empreendimento analitico. Porém, podem se tornar um problema, caso
0 pesquisador considere que apenas esses recursos podem sustentar a validez
dos dados e nao implemente nenhuma discussao interpretativa.

A ORGANIZAGCAO DO CAPITULO DE ANALISE: DISCUSSAO DOS
RESULTADOS DA PESQUISA

Pode-se afirmar que essa etapa é o ponto culminante do trabalho, pois
apresenta os dados valendo-se de uma interpretacao convincente. Trata-se do
levante de uma verdade ou de um conjunto delas, que se demonstra por meio
de argumentos formados por trés vertentes: a) os dados colhidos no campo
empirico; b) a teoria escolhida para fundamentar o estudo e c) a metodologia,
que descreve o caminho percorrido pela pesquisa.

Evidentemente, o confronto entre informagdes colhidas e concepgdes
tedricas s6 pode ser realizado em pesquisas de campo, isto &, aguelas que se
destinam a coletar dados em um determinado espaco. Pesquisas de outros
tipos, como a documental, por exemplo, seguem outros parametros de
procedimentos, mas, no geral, o entendimento sobre a analise dos dados parte
de uma mesma dimensdo de empenho, o que implica dizer que a teoria deve
estar presente em toda analise, independentemente do tipo de estudo.

O quadro a seguir apresenta, detalhadamente, um exemplo de como os
titulos e subtitulos podem ser construidos:
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] OBJETIVO GERAL uLo O’C uLo

- ANALISE

" Analisar a politica de inclusdo digital Inclusdo digital e educagao
voltada a educacdo infantil da Prefeitura | -------------- > | infantil: analisando a politica do
Municipal de Jodo Pessoa — PB. Municipio de Jodo Pessoa - PB.
OBJETIVOS ESPECIFICOS TiTULO DOS suBTOPICOS
Discutir as diretrizes da capacitagao Discutindo as diretrizes da
docente do programa “Letramento = | -------------- > | capacitagdo docente do
digital”. programa “Letramento digital”.
Caracterizar as acOes pedagodgicas Caracterizando as agdes
desenvolvidas nas creches do municipio pedagdgicas desenvolvidas nas
a partir da qualificacdo docente | ---==--------- > | creches a partir da qualificagdo

efetivada. docente.

Averiguando o processo

Averiguar o processo de aprendizagem de aprendizagem infantil

infantil relacionado aos professores que relacionado aos professores

aderiram as tecnologias da informacéo e | -------------- > | que aderiram as tecnologias da

comunicagdo para as aulas. informagdo e comunicagao para
as aulas.

QUADRO 11: Construcdo do titulo e dos subtdpicos do capitulo de analise dos dados.

A figura a seguir ajuda a entender a estrutura do texto de analise dos
dados, conforme ilustrado:

Metodologia
Construto tedrico

Confronto (argumenta;oes)
Culdadedados l

Levante de informagoes

Andlise/interpretacdo

FIGURA 12: Entendendo as correlagdes entre metodologia,
fundamentacgdo tedrica e analise dos dados.

Quadro 11 e Figura 12: Elaborag&o prépria.
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Como ja referido anteriormente, um dos principais desafios em relagdo
a pesquisa monografica é contribuir para que o aprendente compreenda que,
apesar de serem construidas em separado, as partes constituintes do trabalho
nao sao segmentadas, ou melhor, ndo sdo estanques, diferentes ou divergentes.

Outro equivoco cometido em muitas dessas pesquisas é a evidéncia
exacerbada em relacdo aos recursos ilustrativos que sistematizam os dados,
isto &, graficos, tabelas, quadros e demais ilustragdes. Esses recursos visuais,
certamente, sdo eminentemente didaticos e tém sua importéncia para o
empreendimento analitico. Porém, podem se tornar um problema, caso o
pesquisador considere que apenas eles podem sustentar a validez dos dados
e nao proceda a qualquer discussao interpretativa. Ora, conforme mostra o
quadro anteriormente apresentado, a analise € alimentada por todas as escolhas
e estratégias executadas pelo processo, envolvendo um “pensar complexo” que
situa o estudo a partir da competéncia do pesquisador em relagdo aos conceitos
trabalhados na fundamentagdo tedrica e ao desafio da interpretacédo dos dados
da pesquisa.

Portanto, como ultima etapa do trabalho monografico, a analise dos
dados devera ser realizada, rigorosamente, com base nos elementos tedricos
trabalhados pelo estudo. E preciso observar, atentamente e a luz da abordagem
escolhida, se todos os objetivos especificos, que dao vazao ao objetivo geral,
foram alcancados. Esse procedimento contribui para que a hipotese, a partir
da qual partiu a pesquisa, seja repensada.

DESAFIO

Tomando por base as reflexdes apresentadas nesta aula, (re)avalie e/ou
estruture o plano de analise dos dados de sua pesquisa monografica. A partir
dai, (re)elabore o texto do capitulo e poste-o no Moodle.
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AULA 10: AS CORRELACOES ENTRE A INTRODUCAO E AS
CONSIDERACOES FINAIS

Os conceitos e principios fundamentais da Ciéncia
sdo invengdes livres do espirito humano.
(ALBERT EINSTEIN)

Na aula anterior, percebemos como a analise dos dados é empreendida
na pesquisa e respaldada pelo conjunto de fundamentos reunidos no trabalho
para substanciar a coleta e a interpretacao dos seus resultados. Toda investida
que se buscou na pesquisa, da metodologia a fundamentacgdo teodrica, teve
como principio articular, légica e coerentemente, uma analise respaldada nos
principios da Ciéncia.

Nessa perspectiva, entendemos que uma analise ndo se circunscreve a
uma mera exposicdo de informagdes coletadas em um campo empirico. Mais
que isso, desvela a superficialidade das informacdes, no sentido de alcancar
interpretacées mais adequadas para a compreensao do que esta além e/ou por
tras das simples obviedades dos fendmenos estudados.

Nosso intuito, pois, foi fazer com que o aprendente (re)pensasse a
dimens&o analitica de sua pesquisa monografica no contexto, buscando encadear
elementos empiricos/tedricos que nutram, cada vez mais, o entendimento da
educacao infantil e suas interfaces com as nuangas destacadas naquilo que
cada trabalho apresenta como eixo.

Finda esta parte, é chegado o momento, conforme discutiremos nesta
aula, de construirmos duas estruturas textuais imprescindiveis no relatério da
pesquisa: a introducdo e as consideracdes finais. Embora estejam em polos
antagonicos do trabalho, isto é, em lugares opostos, trata-se de dois textos
gue guardam uma correlacdo estreita entre si, o que significa dizer que podem
até ser complementos um do outro, mas cada um com suas especificidades e
orientados para um entendimento especifico.

Todo trabalho cientifico, seja ele uma tese, um texto
didatico, um artigo ou uma simples resenha deve constituir
uma totalidade de inteligibilidade, estruturalmente
organica, deve formar uma unidade com sentido intrinseco
e autéonomo para o leitor que ndo participou de sua
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elaboragdo, que internamente as partes se concatenem
logicamente (SEVERINO, 2007, p. 148).

Por essas vias, o relatério de pesquisa exige preparo por parte do autor,
no que diz respeito a forma de escrever e ao contelido a ser escrito. Desde a
introdugdo do trabalho, esse cuidado precisa ser demandado para que o texto
flua com naturalidade e simplicidade.

AS EXPLANACOES DA INTRODUGCAO

A introducdo precisa de bons “tratos” por parte de quem a escreve,
considerando que se trata da “entrada” do relato de pesquisa. Como “abre-
alas”, pode tornar-se convidativa a leitura, apresentar-se como horizonte de
“seducao” para que o leitor encontre nos elementos de sentido uma atragao
para prosseguir com a leitura do texto. Caso a introducdo nao consiga reunir
estratégicas textuais tdo interessantes quanto significativas, a leitura torna-se
enfadonha, o que pode desfavorecer ou comprometer a apreciacao do que esta
por vir.

Embora algumas pessoas utilizem a introdugdo como um espago para
discutir a metodologia do trabalho, Gil (2010) chama a atengdo para o fato de
que essa parte do trabalho assume outras responsabilidades, a saber:

a) Apresentar o tema;

b) Delimitar o espaco temporal em que o tema se situa (por exemplo,
a pesquisa feita em uma creche no més de abril);

c) Discutir os objetivos da pesquisa;
d) Demarcar a hipdtese;
e) Justificar o trabalho.

Como podemos perceber, o lugar da introducao, na estrutura textual
do relatério de pesquisa, dimensiona atribuicdes explicitamente distintas.
No entanto, € muito comum encontrarmos monografias ou outros trabalhos
de conclusdo de curso que omitem partes importantes da introdugdao, como,
por exemplo, a relevancia ou justificativa do trabalho. Gil (2010, p. 170-1) é
enfatico sobre essa questdo, quando destaca:
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Cabe ainda na introducdo apresentar a justificativa da
pesquisa, que podera incluir: (a) fatores que determinaram
a escolha do tema, sua relagdo com a experiéncia
profissional ou académica do autor, assim como sua
vinculacdo a area tematica ou linha da pesquisa do curso
de pos-graduacdo, quando for o caso; (b) argumentos
relativos a importancia da pesquisa do ponto de vista
tedrico, metodoldgico ou empirico; (c) referéncia a sua
possivel contribuicdo para o conhecimento de alguma
guestdo tedrica ou pratica ainda ndo solvida.

Conforme podemos perceber, a introdugdo cabe assumir-se como
estrutura textual, que respalda muito mais do que “as boas vindas” ao trabalho,
haja vista que sua responsabilidade volta-se para situar detalhes sobre o
trabalho ndo cabendo em outro lugar do texto. E nessa dimensdo de sentido
que Kdche (2003, p. 144) incrementa:

O objetivo principal da introdugdo é situar o leitor no
contexto da pesquisa. O leitor deverd perceber claramente
o que foi analisado, como e por que, as limitagdes
encontradas, o alcance da investigacdo e suas bases
tedricas gerais. Ela tem, acima de tudo, um carater
didatico de apresentar o que foi investigado, levando-
se em conta o leitor a que se destina e a finalidade do
trabalho.

A introducdo pode ser compreendida como a “porta de casa” do relatério
de pesquisa, porque concentra o objeto de estudo no circuito panoramico,
afunilando o discurso para uma dimensdo mais precisa sobre a tematica. De
fato, a introducgao situa, define o teor, constrdi o estado da arte sobre o assunto,
de modo que possibilita ao leitor entender a importancia e o trajeto do estudo
dentro do campo do conhecimento no qual se desenvolve. Em outros termos,
“a introducdo deve ser formulada em uma linguagem simples, clara e sintética,
colocando aquilo que é necessario para que o leitor tenha uma ideia objetiva do
que vai ser tratado” (KOCHE, 2003, p. 145).

Como parte inicial do relatério de pesquisa, a introdugdo é uma das
Ultimas etapas que devera ser construida e pode apresentar os seguintes
encaminhamentos:

a) Contextualizar o tema: significa situar o fenémeno de estudo por
meio de um discurso que amplie a compreensao do assunto. A contextualizagao
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pode estar relacionada a reflexdes do tema em termos internacional, nacional e
local. Richardson (2007, p. 299) enfatiza que lidar com o histoérico do fenémeno
(do tema) pode ajudar o leitor a entender melhor as circunstancias da pesquisa
e suas implicagbes sobre o assunto. Ele diz que discutir o histérico do tema-
problema corresponde a situar *uma série de elementos de episddios ligados a
investigacao”;

b) Situar o objetivo geral: principalmente, na perspectiva de relacionar
a contextualizacdo feita anteriormente, localizando a discussdao desenvolvida
a partir do objetivo no qual a pesquisa focalizou suas metas, precisando
informacdes sobre a natureza do estudo;

c) Evidenciar a hipdtese da pesquisa: apenas informando-a sem
necessidade de comentarios a seu respeito;

d) Discutir de onde partiu a ideia para a realizacdo do estudo: foi a partir
de um trabalho anterior? De uma pesquisa? De uma experiéncia profissional?
De uma conversa com um professor ou outro profissional? Qual a histéria do
surgimento da pesquisa?

e) Construir a justificativa do trabalho: é na introducdo que devem
ser explicitadas as ideias que justificam a pesquisa, de modo que se posicione
o objeto de estudo no seio das pertinéncias para o campo do conhecimento
especifico, para a Ciéncia, para o pesquisador e para a sociedade. Assim sendo,
a justificativa expGe a relevancia do estudo a partir de trés parametros: Qual
a importéncia da pesquisa para o campo da educagdo? Qual a importancia da
pesquisa para a sociedade? Qual a importancia da pesquisa para o(a) autor(a),
como profissional da educacdo - pedagogo(a)? Essas perguntas devem ser
respondidas clara e coerentemente, com uma demarcacao precisa entre uma
e outra para melhor colaborar com o entendimento do leitor. Kéche (2003,
p. 144) atribui a justificativa da pesquisa um grande relevo, enfatizando que
ela “destaca a importancia do tema abordado tendo em vista o estagio atual
da Ciéncia, as suas divergéncias polémicas ou a contribuicdo que pretende
proporcionar a pesquisa para o problema abordado”;

f) Sintetizar o conteudo do relatdrio: fazer uma apresentagdo breve
do conteldo do relatério, resumindo aquilo que contém cada capitulo da
monografia. Para efeito didatico, deve-se construir um paragrafo para cada
capitulo.

Com base nessas consideragoes, podemos perceber que a introducdo do
relato de pesquisa tem uma incumbéncia demarcada e significativa para que o
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leitor entenda o que esta por vir no texto. Nesse aspecto, a introdugdo sé pode
ser construida quando o trabalho estiver em fase final, para que haja coeréncia
com as consideracgdes finais, conforme veremos a seguir.

CONSIDERAGOES FINAIS: O DESFECHO DO TEXTO

Retomando as discussdes sobre a introdugdo, que contextualizam o
tema e o problema da pesquisa, as consideragdes finais marcam o desfecho
do texto, em que se discutem as principais contribuicdes do trabalho para a
educacao infantil.

Além de reafirmar e/ou melhor discutir os resultados a que se chegou,
as consideragdes finais também podem reconhecer os limites da pesquisa,
enaltecer os ganhos, abrir precedentes para que outros estudos continuem
a trazer respostas sobre o tema e, conforme é comum, discutir mudancas,
apontar criticas, sugerir novas atuagoes e rearticular outras agdes para o tema
no campo empirico analisado.

CONCLUIR

Invalidar, confirmar
—{ ou modificar a
hipatese-

Tragar um esgquema
— significativo de
explicagio.

Quando possivel,
— generalizar a
conclusao,

FIGURA 13: ConsideragGes finais -
estruturacdo e finalidades do texto

Kbéche (2003, p. 146) pode ajudar a entendermos melhor a construgao
e a posicdo das consideracgdes finais, quando afirma:

A conclusdo apresenta o resultado final, global da
investigacao, avaliando seus pontos fracos ou positivos
através da reunido sintética das principais ideias

Figura 13: Laville e Dionne (2006, p. 228) [grifo nosso].
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desenvolvidas ou conclusdes parciais obtidas. Assim
como a introdugdo, a conclusao ndo entra nos detalhes
operacionais dos conceitos utilizados, mas apenas
aborda as conclusdes parciais do desenvolvimento
inter-relacionando-as num todo unitario, tendo em
vista o problema inicial. O cuidado que se deve ter é
o de a conclusdo nunca extrapolar os resultados do
desenvolvimento. O resultado final deve ser decorréncia
natural do que ja foi demonstrado.

Nessa perspectiva, tomando por base o posicionamento do autor acima,
o desfecho do relato de pesquisa pode coordenar, principalmente, trés bases de
discussdo para as consideracdes finais:

a) Um resumo dos principais resultados (interpretacdo) implementados
pela pesquisa, para reforgar o panorama das analises para o contexto da area
especifica, na qual o estudo foi desenvolvido (educagao);

b) Uma explanacdo a respeito da hipdtese do trabalho, que foi
explicitada na introdugdo e que volta nas consideracgdes finais para ser discutida,
principalmente a partir de duas dimensdes:

¢ A hipotese se sustenta ou ndao? Por qué?
¢ Que fatores contribuem para validar ou ndo a hipotese?

c) Um reconhecimento das limitagbes do estudo, abrindo precedentes
para a implementagao de outras pesquisas que, porventura, possam tomar o
relato de pesquisa (a monografia) como base referencial para o desenvolvimento
de outro trabalho sobre o assunto.

Afirmou-se que a Ciéncia ndo € um todo acabado mas
que estad em continua construgdo. E natural, pois, que a
pesquisa ndo esgote por completo o tema investigado e
que o autor, entdo, aponte, na conclusdo, os problemas
decorrentes do tema investigado. Futuras pesquisas
poderdo se beneficiar dessas indicacbes. A conclusdo,
apesar de ser o fecho de um trabalho de pesquisa, ndo é
o da Ciéncia! (KOCHE, 2003, p. 146).

Poderiamos, pois, enfatizar que a introducdo e as consideragdes finais
complementam-se a tal ponto que, lidos em sequéncia, podem dimensionar
o entendimento do trabalho em sua inteireza, e os pormenores, incluidos, na
riqueza de seus detalhes, no desenvolvimento ou corpo do texto.
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EXEMPLO DE INTRODUGAO!

Emum contexto de profundas mudancasindividuais e coletivas para povos,
culturas e nag6es modernas, o fenédmeno da informacao parece guiar dos desejos
ascondutas, dasacGesasrealizagdes, dossonhosaossucessos, das(in)satisfacées
subjetivas as grandes necessidades humanas. Na tao conhecida era da sociedade
informacional, discutida por Castells (1999), parecemos viver em “transe” com
o fato de que a informacdo tornou-se um alimento necessario, o “supremo bem”
que sugere renovar projetos antigos como, por exemplo, o da modernidade.

Desse modo, a informacdao ndo mais se configura como “tijolos”
sobrepostos uns sobre os outros, mas se apresenta como “argilas”, artefato do
qual o proprio sujeito molda o seu formato, sua consisténcia e seus sentidos,
preenchendo 0s espacos lacunares deixados por tijolos amontoados. Em
outras palavras, ndao basta somente guardar, organizar, representar, preservar
a informagdo; € necessario dissemina-la cada vez mais para ajudar a quem
necessita de seu proprio conteudo.

Isso significa dizer que, cotidianamente, fazemos uso da informagao
como um germe vivo, ou seja, para encaminharmos a vida em suas diversas
expressdes, sensacdes e projecdes no seio dos processos comunicativos
(relagbes sociais). A informacgdo, por esse entendimento, caracteriza-se pela
maneira com a qual o sujeito vé o mundo, as formas de pensar e de agir.
Esta presente nas criagOes, transformacgfes, manutencdes sobre as quais o
comportamento humano se situa diante das situacbes da vida: das simples
duvidas a formulagdo de questGes mais complexas que podem culminar em
grandes necessidades informacionais.

Com o avanco da Ciéncia, com a instantaneidade dos contatos em rede,
com os negdcios, transagoes, formagdes de blocos politicos, crise econ6mica,
com o advento/desenvolvimento das novas Tecnologias Digitais da Informagao
e Comunicacao (TDICs), dentre outros fatores, as necessidades informacionais
tornaram-se um complexo estrutural da vida moderna formadas pelas
forcas de renovacgdo cognitiva, afetiva, psicoldgica, social, cultural do sujeito
em sociedade. Assim, os inumeros fatores que levam os sujeitos a busca
de informacdo sdo revelados por meio de uma andlise aplicada as proprias
necessidades informacionais emergentes em seu contexto.

Nessa perspectiva, considerando a dimensdao humana e complexa
voltadas para o fendmeno abordado, este trabalho elegeu como objetivo

1 Texto extraido de OLIVEIRA, Cacilene Toscano de. Entre “tijolos e argilas”: necessidades de informagdo dos usuarios do Arquivo de
Recursos Humanos da UFPB. Monografia (Graduagdo em Arquivologia - Universidade Estadual da Paraiba), 2009.
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analisar as necessidades de informacdao dos usudrios do Arquivo de Recursos
Humanos da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Como ponto de partida e
em busca de respostas para essa indagacdo sustentamos a hipotese de que as
necessidades informacionais dos usuarios do arquivo da UFPB sdo atendidas de
maneira satisfatoria.

Considerando o exposto, buscamos entender a intersubjetividade
presente nas necessidades informacionais dos usuarios do Arquivo de Recursos
Humanos da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), trazendo a relevancia
de sua analise no tocante ao processo de busca, acesso e uso da informagdo
arquivistica.

O desenvolvimento da pesquisa se justifica, considerando que o
conteldo estudado é fundamental para a formacdo do arquivista, no sentido de
que é preciso esforco e boa vontade (sensibilidade) para buscar compreender/
interpretar as necessidades de informacdo dos usuarios nas fontes de informacgao,
como o arquivo, na tentativa de, cada vez mais e melhor, entender/atender as
demandas situacionais, individuais e lacunares sobre as quais os usuarios se
situam no momento da busca, acesso e uso da informagao arquivistica.

Assim, a pesquisa intentou proporcionar a Arquivologia, como também
aos arquivistas, um esclarecimento sobre as necessidades de informagdo dos
usuarios de arquivo, verificando os pontos de relevancia para o desenvolvimento
das praticas e da satisfacao dos usuarios da informacao arquivistica.

A pesquisa também se mostrou importante para o campo da Arquivologia
e da Ciéncia da Informacao, contribuindo para trazer resultados concretos para a
literatura que trata desse assunto que, conforme constatamos, ainda é restrita.

Além disso, a pesquisa contribuiu para que a autora entendesse melhor
gue a Arquivistica € um instrumento que deve voltar-se, cada vez mais, para
0 usuario, isto &, o ator principal do saber arquivistico, ja que a informacado s6
tem sentido para os usos que se fazem desta. Foi nesse sentido que, em termos
sociais, a pesquisa buscou refletir também a importancia da tematica para que
a sociedade informacional evolua para a sociedade do conhecimento.

No que diz respeito a estrutura do texto, o trabalho foi dividido em
capitulos, incluindo a introducdo e as consideragbes finais. A construcao dos
capitulos deu-se a partir das especificidades tedricas e empiricas sobre o
fendmeno estudado, ficando da seguinte forma:

O segundo capitulo, intitulado “procedimentos metodoldgicos”, tratou
da metodologia aplicada ao desenvolvimento da pesquisa, visando relacionar os
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objetivos propostos com a concretizagdao dos resultados obtidos. A metodologia
buscou, pois, cumprir com 0s processos e 0s principios da pesquisa, no sentido
de mapear os caminhos percorridos para a analise dos dados.

O terceiro capitulo, situado como “o carater intersubjetivo das
necessidades de informacgao”, trata do contexto das necessidades informacionais,
contemplando historica e teoricamente as abordagens (tradicional e moderna)
e os modelos que marcam as pesquisas em estudos do usuario.

O quarto capitulo, “argilas’ sobre ‘tijolos’: a dimensdo do sense-making”,
contém explanacdes acerca do sense-making, e da metodologia aplicada para
identificar e adaptar os sistemas/fontes de informagdao, como é o caso dos
arquivos, as necessidades de informacgdo dos usuarios. O texto discute que o
modelo tedrico conhecido como sense-making, proposto por Brenda Dervin,
esta cada vez mais corroborando para o processo comunicativo entre o sujeito
informacional e os sistemas de recuperacdo da informagdo, conduzindo o
sujeito a ser um participe efetivo, na tentativa de promover uma dinamizacao
interativa entre o usuario e o arquivista.

No quinto capitulo, explicitado como “comportamento informacional”,
sao feitas as reflexdes a respeito dos comportamentos dos usudrios no processo
de uso de informacgdes, contendo as principais formas de busca de informacao.

No sexto capitulo, cujo titulo € “analisando as necessidades de informacdo
dos usuarios do arquivo da UFPB”, apresentamos a analise e a discussdao dos
resultados obtidos na pesquisa, com base no perfil dos usuarios do arquivo € no
processo de busca e uso de informagdes praticadas por estes.

Por fim, o relatério da pesquisa traz as consideracdes finais do trabalho,
cujo desfecho objetiva discutir a validez da hipotese pensada no inicio da
pesquisa, e apontando sugestdes para melhorar os servigos do arquivo.

DESAFIO ]

Com base nas reflexdes desenvolvidas nesta aula, elabore a introdugao
e as consideracOes finais do relatorio de sua pesquisa monograica. Envie-as ao
Moodle.
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AULA 11: SISTEMATIZANDO O RELATO DE PESQUISA: DA
ESTRUTURA FORMAL A COMUNICACAO DOS RESULTADOS DA
PESQUISA

[...] no jogo interativo do atuar-pensar o mundo, se,
num momento da experiéncia historica dos homens,
0s obstaculos ao seu auténtico atuar e pensar

ndo sdo visualizados, em outros, esses obstaculos,
passam a ser percebidos para, finalmente,

os homens ganharem com eles sua razdo.

(PAULO FREIRE)

Chegando ao término de nossa jornada e, com ela, da construgdo
do trabalho de conclusdo de curso (monografia), nesta aula, trataremos dos
aspectos formais da padronizacdo ou normatizagdao do relatdrio de pesquisa.

Considerando que, na aula passada, enfatizamos a construcao das
Ultimas estruturas textuais da monografia (a introducdo e as consideragoes
finais), cabe-nos agora apresentar a organizacao do trabalho cientifico em seus
aspectos normativos.

ESPECIFICANDO O SUMARIO

Para a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), o sumario é
a enumeracdo das divisGes, das secdes e de outras partes de uma publicacdo.
O sumario do referencial tedrico, por exemplo, deve ser construido levando-
se em consideragdo os principais conceitos do estudo. Convém lembrar que
0 sumario é a indicagdo de que o texto estd sendo desenvolvido e, para
isso, exige um conjunto de titulos bem construidos, e ndo, palavras soltas.
Além disso, possibilita ao leitor uma visdo ampla ou geral do trabalho, em
que ficam claras as delimitacGes do fendmeno, os recortes estratégicos, os
encadeamentos ldgicos, a interligacdo entre capitulos, dentre outros. Portanto,
como matiz para a esséncia do trabalho, o pesquisador deve preocupar-se com
as possiveis “clareiras” no sumario, ou seja, procurar a maneira mais pertinente
para especificar um horizonte mais adequado para a monografia, sem deixar
lacunas. Nesse tipo de procedimento, é mais coerente falar de légica (reflexao
para a acao de pesquisa que elege formas mais adequadas para minimizar
contradicoes) do que de erros (no sentido fechado do entendimento, significando
um juizo falso). Em pesquisa social, o erro pode ser relativo, a partir da visdo de
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do trajeto, para que o aprendente ndo se desvie do caminho da ldgica.

quem o avalia, mas é preciso estar atento ao percurso da pesquisa, a coeréncia

A construcdo do sumario da monografia deve considerar a seguinte

estrutura, exemplificada a seguir:

1 [ INTRODUGAO........oovvuuuiiiiiiiiiieeeeeeeee ettt e e e e e e e eeeeeeeeseesssbas e aaeaaaeaeeees 10
2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS............ccoeeiiiuiiieieeeeiteeseessesseseesessinens 13
2.1 | CARACTERIZACAO DA PESQUISA. ...uvvviiiiieeeeeeeeeee e e e e e eeeeeette e e e e e e e e e e e e e e e e eeinns 13
2.2 | ROBLEMATIZAGAOD. .. ... iiiiiitiiiiiiiee ettt e e e e e e e e e ettt e e e e e e e e e e e e e e s e e eeeeasaees 15
2.3 | OBIETIVOS . . ettt ittt ittt ettt et ettt st e et et et r et et et a et e eaas 17
2.4 | UNIVERSO E AMOSTRAGEM. ...ttt ettt ettt r e e et e e e e e e neees 18
2.5 | CAMPO EMPIRICO. ... 0uiieiiitieiiieessitie e s sitte e s sitee e s stseeestaeeesstaaeesntaaeessnaeeennteeeans 20
2.6 | INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS......ccitiiiiiiiiiiitiiiiesseas s asaesssas e 23
3 LUDICIDADE E EDUCAGAOD............ccoiiitiiiiiiiieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeattasseseeeaeeeaaaaaeeas 25
3.1 | DIMENSOES PEDAGOGICAS.........cvvveeeeeieitiiee e e e eeitee e e e e etee e e e e e etaa e e e e eeaaaaeeeens 29
3.2 | ENTRE O BRINCAR E O APRENDER: a construgdo do conceito de eU..................... 37
4 |30GOS E BRINQUEDOS NA EDUCAGAO INFANTIL.............ceeevveeeiiinnnnrrrnnnnnn. 42
4.1 | O JOGO INFANTIL EM PIAGET E VYGOTSKY. .. .iiiiiiiiiiiiriiiinnraneeissasasanenens 47
4.2 | SOBRE O CONCEITO DE JOGO E BRINCADEIRA. ......cititiiiiiiiiiiiiiieie e 52
4.3 | ABRINCADEIRA INFANTIL. ..tuiuititititiiiiiie i a e 63
5 | ANALISANDO A PEDAGOGIA LUDICA NA EDUCAGAO INFANTIL DO

MUNICIPIO DE JOAO PESSOA = PB......ccooiiiiiiiiiiiiii e 79
5.1 | MAPEANDO AS CRECHES E SUAS PEDAGOGIAS LUDICAS.......ccvvveeeiiirireeeeeseinnnes 82
5.2 | DISCUTINDO AS PRATICAS SOBRE O JOGO E A BRINCADEIRA........cvvvreeerennnnene. 89
5.3 | DIMENSIONANDO A RELACAO ENTRE O BRINCAR E O APRENDER A PARTIR DA

EVOLUGCAO DAS CRIANGAS . .. e ittt rae s 101

QUADRO 12: Exemplificando o sumario.
A organizagdo do trabalho académico é formada pelas estruturas:
a) pré-textuais;
b) textuais;

c) pobs-textuais.

Quadro12: Elaborag&o propria.
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As estruturas pré-textuais sdo formadas por elementos que vdo desde a
capa até o sumario. A disposicao dessas estruturas deve estar em conformidade
com o que especifica a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), que
€ o Férum Nacional de Normalizagao.

Para facilitar a compreensdo e a construcao das referidas estruturas,
segue a descricao dos componentes do trabalho monogréfico.

ELEMENTOS PRE-TEXTUAIS

Os elementos pré-textuais perfazem estruturas normativas com
informagodes e configuragdes distintas. Portanto, cada elemento pré-textual tem
uma estrutura propria, e as informagdes sdao posicionados na lauda (pagina)
de modo particular. Assim, a constituicdo das informacbes nos elementos pré-
textuais deve considerar a seguinte ordem:

Capa (obrigatéria)

Lombada (obrigatoéria)

Folha de rosto (obrigatdria)

Ficha catalografica (obrigatéria - verso da folha de rosto)

Folha de aprovacdo (obrigatéria)

Dedicatéria (opcional)

Agradecimento(s) (opcionais)

Elementos pré-textuais Epigrafe (opcional)

Resumo na lingua vernacula (obrigatorio)

Resumo em lingua estrangeira (obrigatdrio)

Lista de ilustragOes (se necessario)

Lista de tabelas (se necessario)

Lista de abreviaturas e siglas (se necessario)

Lista de simbolos (se necessario)

Sumario (obrigatdrio)

QUADRO 13: Elementos pré-textuais

Obedecendo a sequéncia dos elementos pré-textuais, é preciso seguir a
distribuicdao das informacdes correspondentes a cada parte, conforme detalhado
a seguir:

Quadro 13: Elaboragédo propria.
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a) Capa (obrigatéria)

v Nome do autor (centralizado na parte superior da pagina);
Vv Titulo (centralizado abaixo);

Vv Local (cidade) onde o trabalho sera apresentado (centralizado na
parte inferior da pagina;

vV Ano de depdsito (em que o trabalho foi feito e defendido).

b) Lombada (obrigatéria): Informacdes que se localizam na parte
externa (dorso) da unidade de capa dura.

c) Folha de rosto (obrigatoria)
v Nome do autor (centralizado no inicio da pagina);
V' Titulo do trabalho (centralizado no meio da pagina);
vV Natureza: apresentagdo, onde se deve grafar o texto;
v Nome do(a) orientador(a);
v Local;
vV Ano de depésito.

d) Verso da folha de rosto (obrigatério): Deve conter a ficha
catalografica, de acordo com o cddigo de catalogagdo angloamericano vigente.
A ficha catalografica deve ser feita na Biblioteca Central da UFPB, mediante a
apresentacao do resumo da monografia. Evidentemente, é uma das ultimas
etapas que devem ser resolvidas.
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AMA MARIA DE ALENCAR SOBEREIRA

Jodo Pessoa, PB
2010

A FDRHA.I;E.D D0 EDUCADOR NO CIBERESPACO A FEIRI"'I.A!;E.D DO EDUCADOR NO CIBERESPACD

Orientadora: Profa. Dra. Edna Gusmio de Goes
Brennand

AMA MARIA DE ALENCAR SOBREIRA

Monografia apressnteds o Curso de
Pedagogia, modalidade a distincia,
daUniversidade Federal da Paraiba
como requisito institucional para a
condusio do Curso de Graduacio
em Pedagogia

Jodo Pessoa,
2010

FIGURA 14: Elementos pré-textuais (capa e folha de rosto)

e) Folha de aprovagdo (obrigatoéria)
v Nome do autor;
v Titulo do trabalho;
vV Natureza;

Vv Data de aprovagao;

vV Assinaturas dos componentes da banca, com a respectiva
titulagao e a instituicao a que estdo ligados profissionalmente.

Figura 14: Elaboragdo propria.
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ANA MARIA DE ALENCAR SOBREIRA

A F[}RHAEED DO EDUCADOR NO CIBERESPACO

Monografia apresentads ao Curso de
Pedagogia, modalidede a distinda,
da Universidade Federal da Paraiba
como requisito institudonal para a
condusdo do Curso de Grad uscio
em Pedagogia.

Aprovada em / /

Banca Examinadora:

Profa. Dra. Edna Gusmao de Goes Brennand
Orientadora (UFPB)

Prof. Dr. Edson Carvalho Guedes
Meambro (UFPE)

Profa. Ms. Lebiam Tamar Silva Bezerra
Membro (UFPE)

FIGURA 15: Elementos pré-textuais (folha de aprovagéo)

f) Dedicatéria (opcional): Geralmente, no canto inferior direito da
pagina.

g) Agradecimento(s) (opcionais): Disposicao livre.

h) Epigrafe: citacdo de efeito (opcional): Geralmente, no canto inferior
direito da pagina.

i) Resumo na lingua vernacula (obrigatério): Construido por uma cadeia
de ideias objetivas, com 150 a 500 palavras. Deve evidenciar informacdes
relevantes sobre o trabalho (introducdo da tematica, objetivo geral e hipotese,
principais procedimentos metodolégicos, principais resultados alcangados

Figura 15: Elaborag&o proépria.
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e conclusdes), seguido das palavras-chave. A ABNT estipula alguns tipos de
resumo, mas o mais indicado para a monografia € o resumo informativo, por
se tratar de uma apresentacgao concisa dos pontos mais relevantes do trabalho.
Um resumo bem elaborado é muito importante para o entendimento prévio do
leitor e deve ser escrito em paragrafo Unico, sem recuo, com espaco simples,
evitando-se simbolos, formulas, equagoes, fotos e discussGes conceituais. A
palavra resumo deve ser centralizada.

j) Resumo em lingua estrangeira (obrigatério): Uma vez construido
0o resumo em portugués, deve-se traduzi-lo para o inglés (Abstract),
espanhol (Resumen) ou francés (Résumé), seguido das palavras-chave. Fica
expressamente proibida a traducdo do resumo em tradutor digital, uma vez
que esse programa converte apenas as palavras ao “pé da letra”, causando
um fosso de problemas linguisticos sérios, que comprometem a qualidade do
resumo e, consequentemente, da monografia.

EXEMPLO DE RESUMO

Na fase contemporanea da modernidade, a informacgao situa-se como
fendmeno imprescindivel a construcdo do conhecimento, a comunicagdo
interativa e ao entendimento muatuo entre sujeitos, povos, culturas e
nacgoes. Nessa perspectiva, a Ciéncia da Informacdo, e mais especificamente
a Arquivologia, oportuniza redimensionar suas abordagens pragmaticas,
sobretudo os pressupostos técnicos de transferéncia para socializacdo da
informacdo. Nesse sentido, essa pesquisa objetiva refletir a socializacdo da
informacdo a partir da Teoria da Acao Comunicativa (TAC) de Jurgen Habermas,
partindo da hipdétese de que os dominios do mundo sistémico orientam a ideia
de transferéncia da informagdo em detrimento da concepgao de socializagao de
conteudos informacionais. Em termos metodoldgicos, a pesquisa fundou-se na
abordagem qualitativa, do tipo exploratério, assumindo uma dimensao tedrica
e buscando compreender o conceito de transferéncia/socializagao informacional
a partir da teoria social critica habermasiana. Como resultados, a pesquisa
argumenta a supremacia técnica da transferéncia da informacao, resultante de
articulagdes orientadas a fins (agOes estratégicas), geralmente com o intuito
de privilegiar esquemas econ6micos entre sujeitos, empresas e instituicées
guiados pelos imperativos sistémicos (dinheiro/poder). Argumenta, também,
que o processo de socializagdo de conteldos informacionais corresponde a
articulagdes orientadas ao entendimento (agdo comunicativa), cuja perspectiva
contribui para o processo de emancipacdo do sujeito. A pesquisa conclui que a
concepcao classica de transferéncia informacional fortalece o poder do mundo
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sistémico no contexto dual da sociedade como sistema e como mundo vivido.
Propde, portanto, a (re)construcdo de novos aportes tedricos a Arquivologia.

Palavras-chave: Teoria da Acdo Comunicativa. Jurgen Habermas. Sociedade
informacional. Transferéncia da informacdo. Socializacdo da informacao.

k) Lista de ilustracGes (obrigatodria, se for o caso): Elaborada de acordo
com a ordem apresentada no texto, com cada item acompanhado pelo referido
nome especifico e pelo nimero de pagina. As ilustragdes podem ser: tabelas,
graficos, figuras, fotos, mapas etc.

I) Lista de tabelas (obrigatdria, se for o caso): Aparece de acordo com
a ordem no texto, acompanhada de legenda e da fonte.

m) Lista de graficos (obrigatéria, se for o caso): Aparece de acordo
com a ordem no texto, acompanhada de legenda e de fonte.

n) Lista de abreviaturas e siglas (obrigatéria, se for o caso).

0) Sumario (obrigatdrio): Conforme exposto anteriormente.

ELEMENTOS TEXTUAIS

Introdugdo
ELEMENTOS TEXTUAIS Corpo do trabalho (desenvolvimento)

Consideracgdes finais

QUADRO 14: Elementos textuais

a) Introducdo

vV Parte do trabalho que contém uma contextualizacdo da tematica
(o que é o estudo), o objetivo geral, a hipétese e um resumo de
cada capitulo - um paragrafo para cada um deles, evidenciando-se
seus principais argumentos.

b) Corpo do trabalho

Vv Basicamente formado pela introducdo, pela metodologia, pela
fundamentacdo tedrica e pelas analises.

Quadro 14: Elaboracg&o propria.
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c) Consideragdes finais

v Conforme exposto na aula anterior, trata-se do desfecho, em que
consta uma explanagao do trabalho em relacdo aos objetivos e a
hipétese, que deve ser discutida no sentido de refletir sobre sua
pertinéncia, adequacdo, inverdades, reestruturacdo. Isso significa
que a hipdtese deve ser refutada, descobrindo suas confirmacdes
em termos de verdades que sustentam, ou ndo, os argumentos
sobre o fenébmeno em estudo.

ELEMENTOS POS-TEXTUAIS

Referéncias
ELEMENTOS POS-TEXTUAIS Apéndice(s)
Anexo(s)

QUADRO 15: Elementos pés-textuais

Referéncias

Vv Conforme a ABNT, trata-se de uma lista, que contém todas
as referéncias das obras trabalhadas no texto (livros, artigos,
documentos, informacbes da web etc.). As referéncias sdo
organizadas por ordem alfabética.

O componente curricular Topicos Especiais em Educagdo II oferece informacdes
-"| relevantes a esse respeito. Retome sua leitura no Trilhas do Aprendente, volume 6.

d) Apéndice(s)

Vv Sdo todas as partes construidas pelo autor do trabalho, que
merecem ser agregadas ao relato de pesquisa, como, por exemplo,
os instrumentos de coleta de dados e outros.

e) Anexo(s)

vV S&o todas as partes ndo elaboradas pelo autor, mas que sdo
relevantes para o trabalho e que se inserem no final do texto -
documentos, fotos e demais itens importantes para o trabalho.

Quadro 15: Elaboragdo propria.
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f) Ilustracdes

Conforme ja comentado, qualquer ilustracao deve ter uma identificacdo
na parte inferior (legenda), precedida da designacdo que a classifica, como
tabela, grafico, foto, figura etc., seguida do nimero de ordem que aparece no
texto, do titulo e/ou legenda explicativa e da fonte. A seguir, um exemplo de
cada estrutura ilustrativa, conforme estipulado pela ABNT:
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FIGURA 5: Selegdo de pessoas a partir do Orkut

Figura 5: <http://www.orkut.com>.
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INDICADOR N %

Frequéncia/ultima semana

Nenhum dia 30 58,8

lou4d 8 16,7

Todos os dias 13 25,5

Educacao fisica na escola

sim 40 81,6

nao 9 18,4

Aulas semanais de educacao fisica

1 a 3 aulas 30 73,1

mais de 3 aulas 11 26,9

Participacao nas aulas de educacgao fisica

nunca 6 12,8

as vezes 4 8,2

raramente 3 6,1

frequentemente 8 16,3

sempre 28 57,1

TABELA 2: Dados sobre frequéncia escolar dos alunos

O COMUNICADO PUBLICO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

O comunicado publico é uma das fases finais em relagdo ao processo
de construcdo e de reconhecimento do trabalho cientifico. Nesse sentido, a
apresentacdao da monografia € um comunicado publico porque esta aberta
a apreciagdo dos resultados e pode ser acessada, consultada e avaliada por

qualquer pessoa que se interessar pela tematica.

E por isso que o trabalho monogréfico, constituido sobre as bases
da iniciacdo cientifica, € uma producdo que envolve muita responsabilidade,
considerando que o aprendente passa a ser autor de um texto que, uma vez
aprovado em banca, passard a compor o acervo permanente da biblioteca
universitaria. Em relacdo a defesa, devem ser considerados os seguintes
aspectos primordiais:

e Trata-se de uma “defesa” de ideias, que nao implica “ataque”;

e Manter a calma é fundamental;

e O processo de construcao do trabalho é mais arduo;

e A fala da banca nao se constitui verdade absoluta.

Tabela 2: Dados da pesquisa (2009).
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A didatica da apresentacdo pode obedecer, via de regra, a ordem em
gue o resumo informativo foi construido, a saber:

e Ideias iniciais:
e Metodologia;

e Resultados (“principal parte”).

Explicando melhor: o esquema de apresentacao deve ser sucinto e,
ao mesmo tempo, o mais completo possivel, posicionando e privilegiando as
partes principais do trabalho, a partir da seguinte perspectiva:

e De onde surgiu a ideia da pesquisa;
e O porqué do estudo: a justificativa (a relevancia do trabalho);

e A esséncia do problema: a questdo de pesquisa;

O principio da busca da verdade: a hipotese;

As metas da pesquisa: os objetivos;

e Os caminhos do estudo: os principais procedimentos metodoldgicos
adotados (abordagem da pesquisa, tipo de estudo, modelo de analise, universo
e amostragem, instrumento de coleta de dados);

e O campo empirico: o porqué da escolha do /6cus da pesquisa e outras
informacdes que se julgarem necessarias;

e Compartilhamento da chegada: os resultados da pesquisa;

e As referéncias.

E aconselhdvel que o aprendente ndo empreenda muito tempo em
arguicoes teodricas, haja vista que os conceitos discutidos na fundamentagao
tedrica devem ressurgir no momento da analise dos dados. Mencionar os
principais conceitos e autores ja é suficiente para a apresentagdo. Entretanto,
isso pode variar, dependendo dos objetivos da pesquisa.

Portanto, podemos afirmar que os resultados da pesquisa conferem a
chegada em algum lugar. Se a hipdétese respondeu a questdo de pesquisa,
pensada inicialmente, e se os objetivos buscaram respostas para essa pergunta,
tentando confirmar ou negar a hipétese, os resultados da pesquisa constituem o
principal momento do texto. Por isso, é aconselhavel empreender mais atengdo,
no sentido de detalhar os resultados e, o que é mais importante, interpreta-
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los, ou seja, correlaciona-los com os conceitos trabalhados na fundamentagao
teodrica.

E necessario reiterar que:

¢ Uma boa apresentacdo depende de um plano de ideias satisfatorio;

Do controle emocional;

De respostas racionais que satisfacam a perguntas légicas;

e Da vontade e da certeza da autoafirmacao, isto &, de dizer: “Eu sou
capaz”.

DESAFIO ]

Com base no que foi exposto nesta aula, elabore o resumo do relatério
de sua pesquisa monografica e os elementos pré-textuais.

Vocé acabou de realizar a Ultima parte do seu trabalho. Agora é chegado
o0 momento da organizacao final de todo o seu arquivo.

Verifique cuidadosamente o seu texto, tanto em conteldo quanto
a normatizacdao. Contate seu(sua) orientador(a) assim que o trabalho for
concluido.
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